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Resumo

Este estudo consiste na analise de um relato de experiéncia no qual uma das autoras atuou como
professora particular de um estudante de dezessete anos diagnosticado com autismo severo e nédo
oralizado, durante o periodo de um ano e trés meses, entre setembro de 2015 a dezembro de 2016. No
contexto educativo especifico do jovem, tanto a comunicagd0 como O processo de ensino e
aprendizagem, eram mediados por um instrumento de comunicacdo alternativa, e ainda pouco
explorado no Brasil, a Comunicacdo Facilitada. A partir de um recente contato da autora com a
temética da transdisciplinaridade e de discussdes atuais na literatura acerca de suas relagbes com
dilemas da educacdo na comtemporaneidade, surgiu o interesse em analisar 0 processo educativo
experienciado a luz de conceitos ligados a transdisciplinaridade e a complexidade. Para a elaboracéo
do trabalho que se segue, foram recuperados relatos escritos produzidos durante a experiéncia, e
revisitadas memodrias de vivéncias e didlogos com a familia e demais profissionais que atuavam junto
ao jovem. Em seguida, foi feito um apanhado bibliogréafico visando fundamentar teoricamente 0s
temas a serem trabalhados. Dos resultados obtidos enfatizamos o quanto a inser¢do da técnica na vida
do jovem propiciou uma quebra de barreiras no que se refere as principais caracteristicas do espectro
autista, no que tange ao comprometimento na interacdo social, comportamento e comunicagédo, sendo
possivel perceber também a importancia da integracdo entre todas as esferas que circundavam o
estudante para que houvesse um sucesso no seu desenvolvimento escolar, social e pessoal. Finalmente,
atentamos para os paralelos entre a experiéncia relatada e os conceitos de abordagem transdisciplinar,
complexidade e sujeito multidimensional, e destacamos o exemplo do relato em questdo como uma
experiéncia exitosa que reforgca a emergéncia de praticas educativas com olhares transdisciplinares em
contextos educacionais formais e ndo formais.

Palavras-chave: Autismo, Comunicacao Facilitada, Educacdo, Transdisciplinaridade.

1. Introducéo:

No presente estudo, buscamos fazer uma anélise de um relato de experiéncia de uma
das autoras como professora particular de um estudante autista e ndo oralizado durante o
periodo de setembro de 2015 a dezembro de 2016, cuja técnica especifica utilizada em sua
comunicacgédo é posta como protagonista do seu processo de ensino-aprendizagem, bem como
da importancia de tal técnica, a Comunicacdo Facilitada — que inclui a atuacdo de um
facilitador dando o suporte necessario para 0 estudante utilizar um dispositivo de

comunicacgéo para responder questdes e expressar seu pensamento
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(AGUIAR; CARVALHO; MORAIS; ORSATI, 2012) - na quebra de barreiras sociais e
educacionais comumente atreladas a estudantes com diagnéstico do espectro autista a luz de
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bibliografia acerca da transdisciplinaridade e de atuais discussfes sobre a mesma e a
educacéo.

Nesse sentido, h4 um recente movimento em pesquisas que destaca a necessidade de
considerar a relevancia na relagéo entre educacgdo e autismo como um tema transdisciplinar,
argumentando-se que a postura disciplinar ndo é suficiente no trato do transtorno. Sob tal
conjuntura, pode-se destacar essa emergéncia, em primeiro lugar, pela questdo da
complexidade do proprio transtorno, que envolve mdltiplas etiologias e causalidade, bem
como de manifestacdes diversas nos individuos. Em segundo lugar, pelo acompanhamento da
crianca com autismo que pede por uma equipe multidisciplinar, com o objetivo de tratar o
transtorno de forma ndo dicotdmica, e a partir de diversos olhares sobre seu desenvolvimento.
E, finalmente, pela emergéncia em se discutir uma abordagem na educacéo de sujeitos como
seres multidimensionais, principalmente em se tratando de educacéo inclusiva.

De acordo com Nicolescu (2000), a transdisciplinaridade é aquilo que transcende as
disciplinas, que esta entre, através e além das disciplinas. Ela teria por finalidade a
compreensdo do mundo presente, impossivel de ser inscrita na pesquisa disciplinar. Nesse
contexto, os trés pilares da transdisciplinaridade seriam: niveis de realidade, a légica do
terceiro incluido e a complexidade. No que refere principalmente a esse estudo, iremos nos
deter no pilar da complexidade, e no que tange a transdisciplinaridade em linhas gerais,
trabalharemos com o0s conceitos de abordagem transdisciplinar e sujeito multidimensional

tendo como pano de fundo o processo de ensino e aprendizagem do estudante em questéo.

2. Fundamentacéo Teodrica:
2.1Autismo:

Os estudos cientificos a respeito do autismo foram iniciados oficialmente em 1943,
pelo psiquiatra austriaco Leo Kanner. No ano de 1943 publicou o texto: “Alteracées autistas
do contato afetivo”, que descrevia as criancgas por ele estudadas. As principais caracteristicas
desse grupo eram: incapacidade de estabelecer relagdes, conjunto de atrasos e alteracfes na
linguagem, obsessdo em manter o ambiente intacto, acompanhada de tendéncia a repetir uma
sequéncia limitada de atividades ritualizadas. Atualmente, o autismo € considerado como um
desenvolvimento alterado em trés dominios: interagbes sociais, comunicacdo e
comportamento repetitivo. No que se refere aos prejuizos na interagdo social, pode-se

apresentar uma serie de comportamentos, que incluem evitar o
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contato visual direto, ndo responder quando chamado, ndo participar de atividades em grupos,
ndo tomar consciéncia dos outros, mostrar indiferenca a afei¢des ou afeigcdo inapropriada e
auséncia de empatia social ou emocional (TUCHMAN; RAPIN, 2009). E, no que tange ao
atraso e dificuldade na aquisicdo da linguagem, “observa-se relagdo direta entre as
dificuldades comunicativas e a ocorréncia de comportamentos destrutivos e autolesivos que
se devem, em parte, a impossibilidade de comunicar necessidades e desejos.”
(SCHWARTZMAN; ARAUJO, 2011, p.244).

O transtorno costuma ser acompanhado de numerosas outras manifestacfes
inespecificas, como a dificuldade na atividade motora global, motricidade fina, planejamento,
atencdo, fobias, perturbacdes do sono ou da alimentacdo, crises de agressividade. Outras
caracteristicas também sdo percebidas na maioria das criancas diagnosticadas, dentre elas a
aversdo a mudancas de rotina e simpatia da brincadeira com coisas que ndo tem como mudar,
além da demonstracdo de medo ou de fortes reacdes a ruidos e objetos em movimento,
demonstra que “o senso de previsibilidade e controle sobre as situacdes facilita a adaptacao
e aprendizagem de individuos com autismo e tem implicacdes para intervengoes.”
(BAPTISTA; BOSA, 2012, p.24).

Mas apesar de todos esses possiveis comportamentos e particularidades, é importante
lembrarmos que a pessoa autista, € um individuo singular, e, portanto, exclusivo enquanto ser
humano. E apesar de apresentar caracteristicas especificas no que se referem ao transtorno,
suas apari¢des comportamentais diferenciam-se segundo seu nivel linguistico e simbdlico,
guociente intelectual, temperamento, histérico de vida, ambiente, e condicdes clinicas, assim
como todos nés (ORRU, 2012).

De acordo com Schwartzman e Aradjo (2011), os quadros sintomaticos no TEA sao
heterogéneos, pois as caracteristicas do transtorno se apresentam em diferentes graus em cada
individuo. Nesse contexto, o grau de comprometimento na comunicacdo também é variavel.
Os quadros variam de individuos que ndo falam absolutamente, aos que tem a fala preservada,
mas com algumas dificuldades. O fato é que entre 20% e 30% de individuos com autismo néo
desenvolvem linguagem verbal.

No que diz respeito a questdo da linguagem verbal dos individuos com autismo diversas
metodologias de comunicacdo alternativa vém se destacando para contribuir e facilitar no
processo comunicacional dos mesmos com outras pessoas, em diferentes contextos. A

Comunicacéo Facilitada € uma delas e serd abordada no proximo subitem.
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2.2. Comunicacao Facilitada:

Em meio as dificuldades de comunicacdo atribuidas a pessoas diagnosticadas com
autismo, faz-se necessario pensar em metodologias alternativas de comunicacdo que
pudessem suprir as necessidades desses sujeitos. Sob tal conjuntura, surge a Comunicacao
Facilitada. Esta técnica, ainda muito pouco explorada no Brasil, consente a comunicagéo para
aqueles que tém dificuldades, sendo um recurso que possibilita iniciar, sustentar e ampliar
uma situacdo dialdgica e que de forma complementar, considera as inabilidades de atencéo
compartilhada, de direcionamento do olhar e a falta de intencionalidade caracteristicas do
transtorno. A técnica abrange um facilitador que coloca a sua mao sobre a méo do sujeito,
braco ou pulso, que é conduzida ao teclado do computador ou a um tabuleiro com letras,
palavras e imagens. Assim, 0 sujeito se comunicara através do contato da sua mao com a do
facilitador, encaminhando assim, a letra, palavra ou imagem. (ALBUQUERQUE, 2014)

Estudos sobre a terapia da Comunicacao Facilitada iniciaram-se em 1992 na Australia,
por Rosemary Crossley. Atualmente, as pesquisas no centro de comunicagdo facilitada nos
EUA, na Universidade de Syracuse, permeiam o projeto Facilitated Communication Institute,
gue é um instituto de pesquisa que treina facilitadores para lidar com criancas com
dificuldades de comunicagé&o, especialmente os autistas (CROSSLEY, 1994).

O objetivo imediato da Comunicacdo Facilitada seria o de promover escolhas e a
possibilidade de comunicacgdo. E é importante que o facilitador faca a leitura do que é escrito
pelo estudante no ato da digitacdo para que este assimile constantemente as palavras aos sons,
sendo assim uma forma de estimular a audicdo e futuramente a possibilidade de fala desse
estudante. Na medida em que ha um desenvolvimento da habilidade e da autoconfianca do
estudante, a quantidade de apoio fisico tende a ser reduzida até que ocorra, se possivel, 0 uso

do comunicador de maneira autbnoma.

2.3 Transdisciplinaridade e complexidade na Educacéo:
Em uma das mais recentes obras acerca da transdisciplinaridade na literatura
brasileira, no livro Transdisciplinaridade, criatividade e educacédo: fundamentos ontoldgicos

e epistemoldgicos, Moraes (2015, p. 85) pontua que:

O cerne da transdisciplinaridade esta na relagdo sujeito/objeto, segundo Nicolescu
em palestra proferida em San José da Costa Rica, em fevereiro de 2010. Esta na
relacdo do sujeito, dotado de diferentes niveis de percepg¢do, que explora um objeto
do conhecimento, por sua vez, constituido de diferentes niveis de realidade ou de
materialidade. Dessa forma, temos um sujeito multidimensional que, por sua vez,
tenta conhecer e explorar uma realidade também constituida por mdltiplas
dimensdes e pelas interacdes entre elas. As relagdes sujeito/objeto, ser/realidade, séo
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de natureza complexa, ou seja, interdependentes, tecidas em conjunto.

&

Sob tal conjuntura, a transdisciplinaridade implicaria uma nova fenomenologia
complexa do conhecimento humano. Apontando que tanto o conhecimento como a
aprendizagem sugerem a existéncia de processos interdependentes, constituidos por uma
organizacdo funcional em rede, envolvendo aspectos interativos e dialdgicos, assim como
socioafetivos, culturais, ambientais e historicos. A transdisciplinaridade seria fruto de uma
complexidade estrutural e constitutiva da realidade, agrupando diferentes niveis
fenomenoldgicos e revelando que toda a identificacdo de um sistema complexo esta sempre
inacabado e em processo de transformacao.

E no que se refere, especificamente, ao conceito de complexidade aqui considerado é
possivel dizer a partir de Morin (1990, apud MORAES, 2015, p. 44):

Podemos dizer que a complexidade significa, para Edgar Morin (1990), essa
tessitura comum que coloca como inseparavelmente associados o individuo e o
contexto, a ordem e a desordem, o sujeito e o objeto, o professor e 0 aluno e todos 0s
demais tecidos que regem o0s acontecimentos, as agbes e as interagdes
organizacionais que tecem a trama da vida.

Dessa forma, a complexidade seria entdo, um tecido comum, o pano de fundo que rege
0s acontecimentos, as agdes e as interacGes dos fendmenos. Revelando a incompletude dos
processos, do conhecimento, e do ser humano. E sob essa 6tica que percebemos como somos,
simultaneamente, seres fisicos, bioldgicos, sociais, culturais, psiquicos e espirituais, e que
todos esses fatores influenciam na atividade humana. E sob tal conjuntura, nos leva a reflexéo
que ndo devemos olhar para fendmenos complexos como 0 processo educativo, com
principios simplificadores e reducionistas, se fazendo necesséario, por parte dos educadores,
uma saida dos limites disciplinares, e o reconhecimento da incerteza, do didlogo, da
complexidade e transdisciplinaridade das estruturas, possibilitando a compreensdo da

multidimensionalidade constitutiva da realidade, e do ensino e do estudante.

No que se refere a ideia de sujeito multidimensional, Humberto Maturana (2000, p.

99) pontua:
Vivemos vidas diferentes, temos diferentes emogdes, e assim nossa habilidades,
nossas visdes, sdo expandidas ou restringidas e nossa possibilidade de
comportamento inteligente varia de acordo com o que somos, com 0s medos que
temos, com nossas paixdes, com nossas ambicoes.
E completa:

Nos, seres humanos, somos multidimensionais N&o somos uma coisa apenas; Somos
muitas coisas, somos todas as coisas, na verdade. Enfatizamos uma coisa ou a outra,
de acordo com nossas circunstancias de vida. (MATURANA, 2000, p.108)
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A efervescéncia do discurso acerca da transdisciplinaridade na educagdo surge com as
discussdes sobre uma possivel faléncia de um paradigma moderno de ciéncia, da visdo de
sujeito e conhecimento, e, nesse contexto, especializacédo e dicotomizacdo no meio cientifico,
na vida e nas relacdes humanas, estariam, pois, adoecendo nossa sociedade como um todo, e,
principalmente, nossos sistemas educacionais, de maneira que a disciplinaridade ndo seria
mais o suficiente para superar questdes. Dessa forma, de acordo com Moraes (2015), percebe-
se a existéncia de uma patologia na escola, de uma cultura que exclui o sujeito e nao
reconhece a complexidade nos processos de ensino aprendizagem e nas relacbes humanas.
Uma situagdo que fragmenta o ser humano negando suas emocdes, sentimentos e afetos. O
sistema educacional exclui, assim, a subjetividade humana, dando prioridade aos contetdos e
ndo reconhecendo a completude dos seres aprendentes.

Em contrapartida, o ponto de vista transdisciplinar permitiria considerar uma realidade
multidimensional e de sujeitos multidimensionais, estruturadas em diversos niveis,
substituindo, assim, a realidade do pensamento classico. E sob tais circunstancias, Nicolescu
(2000, p. 140-141) afirma que:

A abordagem transdisciplinar pode dar uma contribui¢do importante para o advento
de um novo tipo de educagdo. Aprender a conhecer significa ser capaz de
estabelecer pontes entre os diferentes saberes, entre esses saberes e seus significados
para a nossa vida cotidiana, entre esses saberes e significados e nossas capacidades
interiores. (...) A abordagem transdisciplinar estd baseada no equilibrio entre a
pessoa exterior e a pessoa interior. Sem esse equilibrio, “fazer” ndo significa nada
mais que “se submeter”. Uma educagdo s6 pode ser vidvel se for uma educacao
integral do ser humano. Uma educacdo que se dirige a totalidade aberta do ser
humano e ndo apenas a um de seus componentes.

Nesse contexto, faz-se necessaria uma politica de educagdo e uma préatica pedagdgica
de natureza complexa e transdisciplinar. Requer-se inovacdo nas propostas educacionais que
possibilitem o sujeito aprendente a superar e transformar as condi¢cBes materiais de sua
existéncia, e, além disso, uma educacdo que transforme as condic¢Bes psicolégicas, cognitivas
e afetivas do ser. Fala-se de uma pedagogia social, politica e ecoldgica, de uma ecopedagogia,
na qual tanto a ecologia natural e social exterior como a pessoal e interior, sejam cuidadas, se
materializando assim, a pedagogia do cuidado, ternura, e sensibilidade. Em suma, percebe-se
que falar de uma cultura transdisciplinar na educacéo € impossivel, sem antes pensar em tipos
de educacéo que considerem todas as dimensdes do ser humano.

3. Metodologia:
Este estudo consistiu em um relato de uma experiéncia revisitado a luz de um conjunto de
materiais bibliograficos especificos acerca da transdisciplinaridade. Sendo assim, para a

producdo do presente trabalho foram recuperados relatos escritos

www.conedu.com.br

|-I’ \—



{iorcrmess ‘
I Naodonal .

CONEDU

produzidos por uma das autoras durante a experiéncia de acompanhamento, como professora

L

de um estudante autista, com 17 anos e ndo oralizado, durante o periodo de setembro de 2015
a dezembro de 2016. Sobre essa experiéncia foram revisitadas memorias de vivéncias e
conversas com a familia e demais profissionais que atuavam junto ao jovem, em seguida, foi
feito um apanhado bibliografico de modo eletrénico e manual visando fundamentagdes
tedricas acerca do autismo, comunicacéo facilitada e Transdisciplinaridade.

No que diz respeito a experiéncia de acompanhamento do estudante, a observacao e
participacdo no contexto residencial ocorreu durante uma média de 2 a 2 horas e meia por dia,
em trés vezes por semana. Durante dois meses iniciais, a partir de setembro de 2015, a
pesquisadora apenas observou a rotina do jovem com seu entdo professor particular, enquanto
era orientada, paralelamente, pela familia do estudante, sobre como deveria atuar e também,
em como trabalhar com o mesmo a partir da utilizacdo da técnica de Comunicacédo Facilitada.
A partir de novembro de 2015 a pesquisadora passou a atuar efetivamente como professora
particular do jovem das matérias de ciéncias humanas sendo responsavel ndo sé pelo ensino e
revisao das tematicas abordadas em sala de aula, como pela realizacdo das atividades e testes
propostos pelo colégio. Em alguns poucos casos, essa realizacdo de atividades ocorreram no

préprio colégio, proporcionando a autora, a observagdo da dindmica escolar do estudante.

4. Resultados:

4.1 Relatando o caso:

No que se refere a situacdo escolar do estudante, este, no inicio da experiéncia, em
setembro de 2015, era aluno regular do nono ano do Ensino Fundamental 1l com 17 anos, e ao
final da experiéncia, em dezembro de 2016, aos 18 anos, concluira o primeiro ano do Ensino
Médio. A escola na qual o jovem estudava era considerada referéncia na Educacéo Inclusiva
no Estado, além de ser um ambiente voltado para a classe média e classe média alta da Regido
Metropolitana do Recife.

A partir de relatos orais dos familiares ou professores do estudante observou-se que a
rotina do mesmo na escola era bastante semelhante dos demais colegas de sala. Ele chegava a
escola no mesmo horario dos demais, assistia as aulas, participava de atividades em classe e
se comunicava com os professores. Contudo, existiam especificidades. No caso do estudante,
um professor auxiliar o acompanhava diariamente em todas as atividades escolares. Na
verdade, ele contava com dois professores itinerantes contratados pela familia, um

responsavel pelo acompanhamento das aulas das matérias de
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Em relacdo a dindmica na sala de aula, o estudante contava com a liberdade e
compreensdo dos professores no que tange a necessidade constante de se levantar de sua
cadeira ou para se locomover pelo préprio ambiente da sala, ou se retirar por um tempo para
entdo voltar a sua posigdo inicial. Na realizacdo das atividades 0 mesmo necessitava do
auxilio do professor contratado, a partir da mediacgdo da técnica da Comunicagdo Facilitada, e
por meio da utilizacdo de um tablet, tanto para realizar as atividades propostas, como para se
comunicar com colegas de classe e o professor. Entretanto, em diversas situacdes, era
solicitada a sua participacdo na aula pelo professor da matéria, de forma a responder questdes
e tirar davidas. Em relacdo ao processo avaliativo, os testes eram adaptados quanto ao
tamanho da fonte, a organizacao e distribuicdo de questdes, ao tempo disponibilizado para a
conclusdo, e, muitas vezes, ao espaco, que quando necessario, se alterava para outro ambiente
dentro da escola, ou, muitas vezes, era dada a opc¢ao da realizagdo em casa.

No que tange a relacdo do sujeito com a técnica em questdo, sabemos que o estudante,
chegou a atual escola em 2009, transferido para a alfabetizacdo, e segundo relato da familia, a
trajetdria escolar dele era de constantes repeténcias. Antes da insercdo da técnica em questéo,
tentaram-se algumas metodologias e recursos educacionais para a apropriagdo da linguagem
escrita. As tentativas ndo foram bem sucedidas e o aluno n&o dava sinais de que identificava
os simbolos, que sabia ler ou escrever, ou que tinha aprendido algo durante sua estadia na
escola.

A familia, a partir de algumas pesquisas na area, tomou conhecimento de um método
de comunicacéo diferenciado e foi, em Setembro de 2010, ao Institute on Communication and
Inclusion at Syracuse University, em Siracuse, Nova York. No local, eles aprenderam e foram
treinados para a utilizacdo do método da Comunicacdo Facilitada. Ndo s6 os pais, com 0
intuito de aprenderem a serem facilitadores, como o jovem, a se habituar a técnica e avaliar se
era possivel o sucesso de sua execucdo nesse caso especifico. Ao retornarem ao Brasil, a
familia compartilhou seus aprendizados com a escola.

A partir do ano letivo de 2011, a escola decide fazer uma tentativa com a nova
metodologia sugerida, e desde entdo, o método vem sendo utilizado com o aluno para
comunicacéo, realizacéo de atividades em classe, e no processo avaliativo. Contudo, no inicio
da utilizacdo da técnica no ambiente escolar, algumas alteracfes necessarias foram feitas no
ato das avaliagdes. Neste sentido, as alternativas de respostas eram mais simples e diretas, no

2 13

comeco apenas o “sim”, “em duvida” e “ndo”, e em seguida, a
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demonstrar que era alfabetizado, sabia ndo sé ler, como compreender o que era ensinado. Em
seguida, a partir de um novo treinamento de Comunicacdo Facilitada nos Estados Unidos, o
estudante passa a usar um teclado como mediador da técnica. Dessa forma, ele iniciava a
digitagdo de respostas objetivas, saindo do uso restrito das multiplas escolhas, e depois
passando também a digitar respostas subjetivas.

Em relacdo aos estudos em contexto residencial, o processo de ensino e
aprendizagem exigia que os professores particulares formulassem suas dindmicas de aula de
acordo com as especificidades do estudante. Além de estratégias diversas de ensino, de
avaliacdo, de insercdo de atividades ludicas, da atencdo a questdo dos rituais do aluno,
destacando-se principalmente, a importancia no processo de fatores ligados a paciéncia,
sensibilidade, compreensao, flexibilidade, afetividade, cuidado, reconhecimento constante das
conquistas do estudante, e, acima de tudo, respeito. Foi preciso compreender e saber
diferenciar que o comportamento do estudante de uma forma ou outra especifica, poderia ser
fruto de questdes bioldgicas, de alimentacdo, de medicamentos, ou por alguma situacdo alheia
ao contexto daguele momento, ou, até mesmo, ter a sensibilidade de avaliar possiveis
dindmicas do préprio professor que ndo agradasse. Um trabalho constante de olhar para si, de
praticar a autocritica, e de olhar para o outro, em um exercicio de empatia constante.

4.2 Discussdo dos resultados: a comunicacdo facilitada a luz da

Transdisciplinaridade:

De acordo com os dados coletados tanto pela observacdo empirica como por
conhecimento da historia prévia do estudante em questdo, podemos observar que o jovem,
antes da insercdo do recurso de comunicacdo alternativa em sua vida, apresentava uma
vivéncia escolar bastante complicada. Primeiramente, por ndo existir uma maneira pela qual
ele conseguisse demonstrar compreensao dos assuntos abordados em sala, e também por seu
comportamento de grande agitacdo e dispersdo, potencializado, provavelmente, pela
ansiedade em ndo conseguir se comunicar nem para demonstrar seus entendimentos e
duvidas, nem para se expressar de uma forma geral, quanto aos seus desejos e emogoes.

Durante a trajetoria do estudante na escola desde a introdugdo da Comunicacao
Facilitada, até os dias atuais, sdo percebidas demonstracbes de imensas evolugdes no seu
comportamento, desenvolvimento escolar e principalmente na expressdo do seu pensamento.
Ou seja, a técnica propiciou uma quebra de barreiras no que se refere as duas principais

caracteristicas do espectro autista que sdo o comprometimento na
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interacdo social e na comunicacdo. A partir da técnica, o jovem pode interagir com seus

familiares, seus colegas de escola e seus professores. Pode também expressar seus desejos e
seus anseios por meio da digitacdo, amenizando a frustracdo caracteristica causada pela
auséncia da fala. E, sobretudo, teve a chance de demonstrar 0 seu raciocinio e ter mais
autonomia em seu processo de ensino e aprendizagem.

Entretanto, apesar do importantissimo papel da técnica no processo educativo do
estudante, atribuimos seu sucesso escolar também a sensibilidade, flexibilidade, atencdo e o
respeito na conduta da familia, da escola, dos seus professores particulares e de toda a equipe
multidisciplinar que o acompanha. E em relacdo ao que foi exposto, pode-se fazer um paralelo
com as analises feitas sobre a abordagem transdisciplinar em que se fala que antes de se

pensar em uma nova proposta de educacao de carater integral do sujeito:

Ser4 preciso curar o interior do sujeito aprendente, aprender a olhar mais
atentamente para o que ocorre dentro de cada um. (..) Sera preciso também
instrumentaliz&-lo melhor, para que se conheca e se reconhega em suas experiéncias
de vida, em sua inteireza e plenitude, para que se compreenda como fruto de sua
realidade e do contexto onde vive. (MORAES, 2000, p.32)

Sob esse Vviés, poderiamos pensar na insercdo da técnica de comunicacdo na vida do
sujeito como um instrumento transdisciplinar, pois, na experiéncia vivida, percebe-se o
quanto que, a partir disso, foi possivel instrumentaliz&-lo para uma mudanc¢a completa na sua
dindmica de vida, de relacdo com as pessoas, e de processos educacionais. Apesar de todos 0s
entraves bioldgicos ocasionados pelo espectro autista, por meio da Comunicacao Facilitada, o
estudante teve seu contexto de vida significativamente alterado de forma positiva. No
contexto escolar, passa a demonstrar que possui competéncias cognitivas adequadas a sua
idade cronoldgica, tendo também a possibilidade de demonstrar suas particularidades, como
sua excepcional memoria auditiva e visual, seu rapido raciocinio légico, sua criatividade e
sensibilidade na escrita subjetiva, entre outros. E no contexto de vida pessoal, passa a se
mostrar mais confiante na medida em que se faz conhecer, e em que € respeitado. E todo esse
pano de fundo, acaba por influenciar significativamente a sua relagdo com o ambiente
expressa pela interacdo e comportamento.

Sobre isso, Maturana (2000, p. 83) afirma:

A congruéncia dinamica entre a estrutura dos sistemas vivos e suas circunstancias é
o resultado de uma histéria de mudancas estruturais coerentes dos sistemas vivos e
do meio no qual eles existem. (...) Assim, ha um sistema vivo e um meio: o sistema
vivo e 0 meio mudam juntos, coerentemente, sem nenhum esforgo.

Nesse sentido, podemos dizer que o estudante se transformou e transformou 0 meio no
qual estava inserido. Por meio, refere-se ndo s6 aos espacos, Como as pessoas que 0s rodeiam.

A partir da analise da experiéncia, vemos que 0 jovem
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transformou a dinamica ndo sé da sua familia, como da escola e dos profissionais de ensino, e

L

os professores particulares responsaveis pelo andamento do seu processo educativo.
E no que tange a dinamica pensada para a educacdo desse estudante, concordamos e

reiteramos a fala de Moraes (2015, p.22), ao pontuar que:

E preciso pensar em novas estratégias educativas que ndo estejam apenas
preocupadas em desenvolver a aprendizagem dos fatos e eventos externos ao
individuo, mas que também promovam o autoconhecimento, o reconhecimento do
outro, o desenvolvimento da sensibilidade, da escuta-sensivel e da auto-estima.

Sob tal conjuntura, podemos afirmar que o que se destaca, principalmente, na analise
dessa experiéncia, € que, o olhar multidimensional para o sujeito em questdo se faz presente
em todas as esferas de seu processo de ensino e aprendizagem tanto no contexto escolar como
no residencial. Fica evidente a abordagem transdisciplinar no que se refere ao olhar para o
estudante como um ser bioldgico, social, cultural, histérico e espiritual. E, além disso,
evidencia-se o papel fundamental da sensibilidade e da empatia no processo, nha medida em
que ha muita atencdo, flexibilidade, apoio e incentivo nos contextos nos quais o estudante esta
inserido. E pela dtica da multidimensionalidade e da complexidade da realidade e do sujeito,
gue se apresenta uma abordagem educativa que, de fato, olha para esse estudante, o respeita, e
atende suas necessidades, além de incentiva-lo para além do que era consideravel possivel.

5. Consideracoes Finais:

A partir das teorias trabalhadas, da experiéncia relatada, e das analises feitas,
pretendeu-se fazer paralelos do processo educativo de um estudante autista e ndo oralizado a
luz de uma abordagem bibliografica acerca da transdisciplinaridade. Destaca-se,
primeiramente, que existe uma complexidade da situacéo desde a condi¢do do jovem autista,
por suas questdes biolégicas e sintomatoldgicas, entretanto, podemos dizer, a partir do
exposto, que essa complexidade é inerente a condicdo humana. A partir da ideia de sujeito
multidimensional, trouxemos a importancia de um olhar para a inteireza do ser, que no caso
de pessoas com o diagnostico de autismo, esse olhar deva ser ainda mais cuidadoso e
respeitoso.

Em meio a tantas discussdes sobre estruturas e metodologias na educagdo na
contemporaneidade, e, principalmente, das questdes acerca da incluséo escolar de estudantes
com deficiéncia, trazemos esse exemplo, considerado como bem sucedido, a fim de
demonstrar que 0 primeiro passo para Se pensar em novas propostas educacionais que
funcionem, principalmente no contexto da educagdo inclusiva, € a mudanga do olhar, da

abordagem e da atitude para com 0s sujeitos. Para uma pratica
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pedagogica transdisciplinar, enfatizamos a importancia do olhar multidimensional para a

L

realidade e para o sujeito, e uma atitude que considere a complexidade das relagdes, da
existéncia humana, da construcdo do conhecimento, e da educa¢do como um todo.

Em suma, no relato apresentado, foi possivel perceber a integracdo entre todas as
esferas que circundavam o estudante para que houvesse um sucesso no seu desenvolvimento
escolar, social e pessoal. Dessa maneira, concluimos que apenas com uma transformagdo nas
abordagens, com a troca de saberes, e com o empenho conjunto da familia, da escola, e dos
demais profissionais envolvidos nos processos, é possivel educar para a inclusdo, autonomia,

para o respeito a si préprio e para a liberdade.
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