IV & ‘

- CONEDU

RELACAO ENTRE AS PRATICAS DOS DOCENTES DO ENSINO
REGULAR E DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:
UM ESTUDO REALIZADO NO MUNICIPIO DE LUIS GOMES/RN

L

Amanda Rodrigues Gomes Lacerda (1); Janaina Bezerra da Silva (2); Marciel Carlos de
Sousa (3); Suelda Maracio da Silva Lopes (4); Disneylandia Maria Ribeiro (5)

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, mandinha.87@hotmail.com; janaina janna9@hotmail.com;
ciel mc@hotmail.com; sueldalopes@hotmail.com; d-landia@hotmail.com.

Resumo: No contexto de emergéncia por uma educacdo inclusiva é implementado no Brasil o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) como uma politica publica que visa criar condi¢Ges de
acesso e permanéncia aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares. Desse modo, 0 presente estudo tem como objetivo
analisar a relagdo existente entre as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores do ensino
regular e as atividades desenvolvidas pela profissional que atua no Atendimento Educacional
Especializado ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) em uma escola publica do
municipio de Luis Gomes/RN. A pesquisa adere a abordagem qualitativa e foi realizada por meio de
um estudo descritivo, no qual num primeiro momento fez-se um levantamento bibliografico e,
posteriormente, para a obtencdo dos resultados empiricos, foi aplicado um questionadrio a trés
professoras das salas de ensino regulares e uma professora do Atendimento Educacional
Especializado. Os resultados obtidos a partir da coleta desses dados possibilitaram conhecer a
realidade dessas professoras, que, em meio as dificuldades, tais como a falta de formacéo especifica a
inclusdo e a dificuldade de manter contato com professoras das outras escolas, buscam manter um
certo contato entre si para refletirem acerca dos alunos com necessidades educacionais especiais
presentes em suas salas de aula. Estas profissionais realizam atividades diversificadas com o intuito de
satisfazer as necessidades de aprendizagens de todos os alunos. A guisa de concluséo ressalta-se que
tais praticas ainda ndo propiciam efetivamente o processo de inclusdo haja vista que é necessaria uma
relacdo mais articulada entre os profissionais e todos 0s seguimentos da escola, no sentido de
empreender agdes colaborativas para remover as barreiras a aprendizagem de todos os estudantes.
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INTRODUCAO

Neste trabalho abordamos o tema da inclusdo educacional nos anos iniciais do ensino
fundamental com o objetivo de analisar a relacdo existente entre as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores do ensino regular e as atividades desenvolvidas pelo
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ofertado nas Salas de Recursos
Multifuncionais em uma escola do municipio de Luis Gomes/RN.

A inclusédo de criangas com necessidades educacionais especiais em escolas regulares
é uma realidade recente que tem causado muitas inquietacdes entre educadores; segundo
Sassaki (1997), foi na década de 90 que surgiu parte da literatura relacionada as praticas

inclusivistas na educacgéo tendo em vista fatos ocorridos no final dos anos 80.
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Antes de instituir-se o termo inclusdo falava-se em integracdo, um paradigma que
orientou as préticas educacionais nas décadas de 70 e 80; um modo de adaptar os individuos
com necessidades educacionais especiais em ambientes ditos ‘“normais”. No ambiente
educacional esses alunos percorriam as escolas regulares de maneira que havia um tipo de
educacéo especial segregada direcionada a elas. De acordo com Mantoan (2006, p.15) “trata-
se de uma concepcdo de insercdo parcial, porque o sistema prevé servicos educacionais
segregados”.

Diferente da integracdo, na inclusdo os alunos com deficiéncia ndo sdo separados dos
demais alunos, a educacdo ocorre num processo de igualdade, respeitando os limites de todos,
segundo Mantoan (2006, p.16):

Quanto a incluséo, esta questiona ndo somente as politicas e a organizacdo
da educacdo especial e regular, mas também o proprio conceito de
integracdo. Ela é incompativel com a integracdo, pois prevé a insercdo
escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos os alunos, sem
excecgdes devem frequentar as salas de aula do ensino regular.
O processo da inclusdo € assegurado por lei, a LDB 9.394/96, que ao relatar sobre a
Educacdo Especial, no capitulo V, deixa evidenciado no Art.58 que ¢ uma modalidade de

ensino oferecida preferencialmente na rede regular de ensino e que

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcgdo das condi¢des especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.
(BRASIL, 1996)

Nesse sentido o Atendimento Educacional Especializado é ofertado nas Salas de
Recursos Multifuncionais as criangas matriculadas no ensino regular. Trata-se de uma acédo
conjunta com as demais praticas pedagogicas e nao deve ser confundida com aulas de reforgo
escolar. Como diz nas Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educagdo Bésica “A educagdo especial se realiza em todos os niveis, etapas e modalidades
de ensino tendo como parte integrante do processo educacional” (BRASIL, 2009). Entende-se
por integrante quando se realiza de forma conjunta, ndo isoladamente, esperando-se que haja
uma parceria adequada com o professor da sala de aula regular, a fim de atender as
especificidades dos alunos com deficiéncia garantindo-lhes a possibilidade de aprendizagem

escolar; é nesse sentido que este trabalho se justifica.
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Realizamos uma pesquisa de abordagem qualitativa, esse tipo de pesquisa segundo
Minayo (2008, p.21) “trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes,
das crengas e das atitudes”. Quanto aos objetivos esta pesquisa se caracteriza como descritiva
na qual se realiza o estudo, a anélise, o registro e a interpretacdo dos fatos sem a interferéncia
do pesquisador (BARROS e LEHFELD, 2007). O instrumento utilizado para a coleta de
dados foi um questionario semiestruturado aplicado a trés professoras das salas de aulas
regulares dos anos iniciais do ensino fundamental, nas quais foram matriculados alunos com
deficiéncia, e a professora que realiza Atendimento Educacional Especializado na Sala de

Recursos Multifuncionais de uma escola de Luis Gomes/RN.

O PROCESSO DA INCLUSAO E ACAO DOS PROFESSORES

A inclusdo é um paradigma social e educacional, no qual as instituicdes precisam se
adaptar para responder as necessidades de todos os individuos. No inicio da década de 90
viveu-se um momento de transicdo entre as praticas de integracdo e inclusdo. Um processo
que levou a sociedade e todos 0s seus segmentos a passarem por mudancas e transformagoes,
onde as pessoas com necessidades educacionais especiais ja ndo tém a obrigacdo de se
adaptarem ao meio, mas a prépria sociedade que, a partir desse movimento, deve se adequar
para que a inclusdo desses individuos aconteca de fato. Nessa mesma década, Sassaki (1997,

p.42) descreveu a incluséo social como:

[...] um processo que contribui para a construgdo de um novo tipo de
sociedade através de transformacGes, pequenas e grandes, nos ambientes
fisicos (espagos internos e externos, equipamentos, aparelhos e utensilios,
mobiliario e meio de transporte) e na mentalidade de todas as pessoas,
portanto também do proprio portador de necessidades especiais

Dentro do processo de inclusdo escolar ndo ha separacdo ou distin¢do entre nenhum
individuo. Para Mantoan (2006), a inclusdo ndo se limita aos alunos com algum tipo de
deficiéncia nem com dificuldades de aprendizagem, mas a todos de forma geral, para que
tenham sucesso na educacdo. Para facilitar esse processo de incluséo, no Brasil, pensou-se em
uma politica, cuja conotacdo do termo Educacdo Especial, com o advento das discussdes

sobre incluséo, passou a ser utilizado no sentido de Atendimento Educacional Especializado.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n® 9394/1996 regulamentou o Atendimento
Educacional Especializado que consiste em um servi¢o educacional ofertado nas Salas de
Recursos Multifuncionais, preferencialmente, na rede puablica de ensino destinado a
colaboracédo do processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacédo, oferecendo um atendimento no contraturno
da aula regular, com intuito de desenvolver e organizar recursos pedagdgicos de
acessibilidade com vistas a eliminacdo das barreiras a aprendizagem do publico-alvo da
educacdo especial.

O profissional do AEE deve estar apto a desenvolver as atividades, obtendo
conhecimentos especificos a Educacdo Inclusiva e as necessidades educacionais especiais,
para oportunizar aos seus alunos um aprendizado mais amplo e pleno possivel. A LDB
9.394/96 no paradgrafo III do Art.59 elenca como critérios para atuagdo no AEE “professores
com especializacdo adequada em nivel médio ou superior para o atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integragdo desses educando nas
classes comuns” (BRASIL, 2009) e ainda conforme diz nas Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagao Basica de 2009 que “Para atuacao no
AEE, o professor deve ter formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formagao especifica para Educagdo Especial” (BRASIL, 2009)

Com base no pensamento de Mercado (1999) dentro da formacdo docente faz-se
necessario buscar novos conhecimentos agregando 0s recursos tecnoldgicos, ingressar na
formacdo continuada, valorizar a interacdo e a aprendizagem colaborativa, bem como a
prética pedagogica docente como subsidio de reflexdo, pesquisa e conhecimento, e despertar o

pensamento autdnomo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Todos os sujeitos da pesquisa sdo do sexo feminino, com idades entre 38 e 41 anos,
todas com formacdo académica em Pedagogia. Duas das trés professoras das salas regulares
possuem pos-graduacdo lato sensu em Supervisdo Escolar e em Novas Tecnologias da
Educacdo. A terceira professora & especialista em Psicopedagogia Institucional e em
Literatura e Ensino. O tempo de docéncia dessas professoras é de 14 a 20 anos. Ja a

professora do AEE é especialista nas areas de Supervisdo Educacional, Novas Tecnologias da
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Educacdo e em Atendimento Educacional Especializado (AEE), com 17 anos de docéncia,
sendo 10 anos na Educacédo Especial.

Em relacdo ao numero de alunos com necessidades educacionais especiais nas salas de
aula regulares destas professoras, consta a presenca de um aluno em cada uma dessas turmas,
com as seguintes necessidades educacionais especiais: um aluno com deficiéncia visual, um
aluno com “diversas sindromes” (relato da professora), ¢ um aluno com atraso mental, que
atinge sua voz e sua coordenagdo motora, ambos os alunos estdo também matriculados na sala
do AEE. Porém, uma das professoras (professora do aluno com deficiéncia visual) afirmou
que na sua sala tem também um aluno que ela considera com necessidades educacionais
especiais, mas que nao tem o diagnostico de um profissional especializado, e que este ndo esta
matriculado no AEE. Quanto ao numero de alunos com necessidades educacionais especiais
matriculados na Sala de Recursos Multifuncionais, consta um total de 17 alunos - com
sindrome de Down, deficiéncia visual, paralisia cerebral, e outras; sdo alunos vindos também
de outras escolas do municipio.

Partindo para a questdo que foi colocada para saber se as professoras tém dificuldades
para incluir esses alunos em suas salas de aula, ambas responderam que sim. Ja a professora
do AEE alegou ndo ter nenhuma dificuldade com os seus alunos com necessidades
educacionais especiais. Vejamos no quadro a seguir as respostas obtidas pelas professoras das
salas regulares quanto as dificuldades encontradas para a inclusdo dos seus alunos:

Quadro 1 Principais dificuldades encontradas no processo de inclusdo de criangas com

necessidades educacionais especiais

Professoras Respostas

1 Falta o professor cuidador; acompanhamento familiar; a prépria relacdo

entre os alunos, pois 0s mesmos apresentam problemas de indisciplina.

2 N&o ter tido uma formacgédo para trabalhar com as especificidades, as

limitacdes apresentadas pelo aluno.

3 A dificuldade de ser sozinha em sala de aula e estes alunos ndo terem
paciéncia em interagir com o contetdo. Sua aprendizagem € lenta. Tenho

que planejar atividades diferentes, parte escrita. As discussdes orais 0

integro de forma geral aos outros alunos

Fonte: Dados da pesquisa (2017).
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Percebemos nas respostas apresentadas por essas professoras que suas dificuldades
estdo relacionadas, principalmente, a falta de acompanhamento de um auxiliar ou professor
cuidador na sala regular, as limitacdes apresentadas pelas proprias criancas com necessidades
educacionais especiais, e a falta de formacéo para se trabalhar com as especificidades dessas
criangas. De acordo com o Projeto de Lei n® 8.014-C/ 2010 sera assegurado as criangas com
necessidades especiais a presenc¢a de um cuidador para atender as necessidades pessoais desse
educando na instituicdo de ensino onde este encontra-se matriculado; porém, nota-se a
inexisténcia desse apoio, no que desrespeita ao professor auxiliar ou professor cuidador, nas
salas das professoras citadas na pesquisa.

Na LDB em vigor, Art. 58 relata que é assegurado aos educandos com necessidades
educacionais especiais, professores com especializacdo adequada para o atendimento
especializado, assim como professores capacitados nas classes comuns; 0 que, percebe-se
também, de acordo com as respostas citadas no quadro acima, a falta de capacitacdo dessas
professoras das salas de aula regulares.

Em relacdo a questdo sobre como acontece o planejamento das aulas, e com quem
costuma-se planejar, ambas as professoras afirmam que acontece de forma semanal na sala de
departamento e com os demais professores da escola e toda a equipe pedagdgica; a professora
3 relata que “ndo h& uma discusséo sobre como o professor anda em sala de aula, [...] o aluno
esta dentro da escola, mas, ainda esta para ser inserido e o professor fica com incumbéncia de
trabalhar com estes alunos sem ter um suporte maior de formacdo. O que vai, também, de
encontro com o Art. 59 da LDB supracitado. A professora do AEE, em relacdo a este
guestionamento, relatou que o planejamento acontece em conjunto com as demais professoras
da escola sob a orientacdo do suporte pedagdgico.

No quadro abaixo apresenta-se as respostas das professoras quanto as atividades que

as mesmas realizam para incluir os alunos com necessidades especiais em suas salas.

Quadro 2 Atividades realizadas pelas professoras com vistas a inclusdo desses alunos

Professoras Respostas
1 Com roda de conversas; fichas; cartazes; musica; brincadeiras
2 Envolvendo-o nas atividades propostas
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3 Atividades ludicas que envolvam troca, partilha de ideias dos alunos,
brincadeiras que envolvam movimentos corporais, danca, atividades que

convidem o aluno a participar.

Fonte: Dados da pesquisa (2017).
Percebe-se que, mesmo sem muita capacitacdo, as professoras das salas regulares

buscam, de forma criativa, incluir todos os alunos em suas aulas, tentando envolvé-los nas
atividades através da ludicidade. Calmo (1997) mostra que os professores buscam deixar
apenas a repeticdo e reproducéo de conhecimentos e comecam a realizar diversas alternativas
imbuidas em seus desejos, a fim de construir juntamente com os alunos a capacidades de
pensar a0 mesmo tempo que aprendem a fazer.

Partindo para a questdo se as professoras das salas regulares tinham conhecimento das
atividades realizadas pela professora do AEE, as respostas foram “sim”, “ndo” ¢ “em parte”.
As que responderam “sim” e “em parte” relataram que essas atividades se realizam através de
jogos, videos, brincadeiras, pinturas, recorte, colagem, atividade escrita no caderno, dentre
outras. Da mesma forma foi questionado a professora do AEE sobre as atividades realizadas
nas salas regulares, a mesma relata que as atividades ocorrem “de forma satisfatoria uma vez
que existe uma preocupacdo em incluir de fato, os alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais nas diversas atividades desenvolvidas em sala de aula”.

A seguir apresenta-se 0 quadro com as respostas das professoras das salas regulares
assim como da professora do AEE sobre como € estabelecida o contato entre elas para discutir

sobre os alunos com necessidades especiais.

Quadro 3 — Respostas das professoras sobre o contato que se estabelece entre as professoras

das salas regulares e a profissional que atua no AEE

Professoras Respostas

1 Esse contato acontece durante as aulas de departamento e no dia a dia
das aulas.

2 Estabelecemos o contato semanal, mas que precisa ser enfatico em

relagdo a aprendizagem do aluno.

3 Na verdade, ndo ha esse diadlogo planejado, as vezes algumas conversas

paralelas a outras.
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Professora do | O dialogo entre o professor do AEE e os demais professores que atuam
AEE nas salas regulares, acontece de forma continua, sobretudo com os que
lecionam na Escola Municipal Maria Fontes da Rocha — “Dona

Maroca”, ficando um pouco a desejar com os professores que trabalham
em Sdo Bernardo, Zéo Fernandes, e Professor Dubas, haja vista a
incompatibilidade de horérios de trabalhos, e, especialmente de
planejamentos, o que dificulta o trabalho tanto dos referidos

professores, como o do AEE

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Neste ponto percebe-se que ha uma interacédo entre as professoras da referida escola,
mesmo que esporadicamente, como ficou relatado na resposta da 32 professora da sala regular,
deixando a desejar com as professoras das salas regulares das demais escolas, como relatou a
professora do AEE. Com base no Art. 12. da Resolucdo n® 4/2009 que declara que uma das
atribui¢des do professor do AEE ¢ “estabelecer articulagcao com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servicos [...] que promovem a participacéo dos alunos
nas atividades escolares”; nota-se que as professoras das salas regulares da referida escola
onde funciona o AEE, juntamente com a professora do AEE, embora ndo tenham uma
formacgdo continuada para a inclusdo (no caso das professoras das salas regulares), estdo
preocupadas em estabelecer esse contato, mesmo que ainda de uma “forma nao planejada,
conforme apresenta a professora 3, para facilitar o processo de inclusdo dessas criangas com

necessidades educacionais especiais.
CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas discussdes dos autores apresentadas no decorrer deste trabalho e nos
dados obtidos com a aplicacdo dos questionarios, podemos concluir que apesar das
dificuldades encontradas para se conseguir incluir os alunos com necessidades educacionais
especiais, as professoras pesquisadas buscam atividades diversificadas com o intuito de
satisfazer as necessidades de aprendizagens de todos os alunos, assim como buscam conhecer
as atividades que sdo propostas tanto nas salas regulares quanto no Atendimento Educacional
Especializado. No entanto, ainda ha muito o que ser trabalhado para que a inclusdo aconteca
de fato em ambas as situagdes, como por exemplo, a garantia de formacao continuada na area

das deficiéncias, das metodologias de ensino colaborativo e da
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utilizacdo de tecnologias assistiva na escola, bem como, um planejamento mais consistente

&

entre os professores das salas regulares e do AEE da referida escola, como também as demais

escolas que tenham alunos com necessidades educacionais especiais matriculados no AEE.
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