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Resumo: Desde o ano de 2003 trabalhando na educacdo infantil no municipio de Campinas, pude
vivenciar diferentes experiéncias em relacdo a inclusdo de criangas com deficiéncia em salas regulares
¢ constatar qudo importante é a manutencdo da crianga com autismo em contato com o mundo real,
distante da segregacdo, investindo na busca de interesses e desenvolvimento das habilidades da
crianga, tal como propomo-nos a fazer com quaisquer outras. De maneira geral, pude perceber que a
crianga chega a escola de educacdo infantil em meio a busca de um diagnostico e ansiedade por parte
da familia com a qual acabamos por trabalhar ao longo da permanéncia do aluno na unidade. A crianga
com autismo demanda consideravel atencdo e trabalho por parte da familia e professor, isto ¢ um fator
que nao pode ser mudado e com o qual precisamos lidar, desta forma ¢ preciso enfatizar que a pessoa ¢
Unica e traz consigo uma historia a ser narrada. A crianga com autismo aqui referida como GSM,
ingressante na unidade escolar em 2015, com trés anos e oito meses, matriculado e frequente no
agrupamento III em sala regular composta por 31 criangas com idades entre quatro e seis anos.GSM
demonstrava desinteresse ¢ impaciéncia para com as pessoas, chorava intensamente € ndo conseguia
comunicar-se, assim como nao verbalizava ou atendia suas necessidades basicas de saciedade. A fala
ndo era desenvolvida de forma a ser compreendida e isto gerava frustracdo, agressividade e
impaciéncia nas relacdes com as demais criangas, o que veio a melhorar apds acompanhamento
fonoaudioldgico e psicologico. No primeiro ano superamos a barreira do descontrole dos esfincteres e
ingressamos no oferecimento de maiores desafios frente a independéncia do adulto, as relagdes com
seus pares e o desenvolvimento da linguagem oral. Isto possibilitou tragar de estratégias para que
vinculos fossem criados e as relagdes fortalecidas. Percebendo potencialidades e interesses, a leitura e
brincadeiras com materiais ndo estruturados, fora do espaco da sala de aula, figuraram ao longo dos
anos. Uma das singularidades percebidas foi a hiperlexia, fez-se reconduzir o trabalho pedagogico de
forma a explorar esta potencialidade sem desligar-se do necessario desenvolvimento da linguagem oral
e da interagdo social. Ap6s dois anos € meio estamos trabalhando com uma crianca leitora e escritora,
que brinca com seus pares, demonstra afeto, cria vinculos, expressa suas necessidades, lidera
brincadeiras, traz a tona jogos simbolicos e faz-de-conta, em suma, temos uma crianca com
desenvolvimento consideravel a despeito de qualquer prognostico clinico. Desta forma, surgiu a ideia
de pesquisar o desenvolvimento de praticas pedagogicas voltadas aos alunos com autismo na educagdo
infantil e trazer o relato de experiéncia, o encaminhamento deste processo de aprendizagem conjunta
professor e aluno, para que familiares e professores compreendam que o autismo ¢ parte da
subjetividade de uma pessoa, mas que nao a define por si so.

Palavras-Chave: Autismo, Educacao Infantil, Praticas Pedagogicas, Inclusao.
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Enquanto professora de educagdo infantil na Rede Municipal de Campinas,
trabalhando com agrupamentos multietarios de trés anos e meio até seis anos, acredito na
importancia de compreender que as criangas trazem consigo a subjetividade humana e que
precisam pautar a reflexdo do professor acerca do planejamento pedagogico, assim como faz-
se necessario atentar as singularidades de cada uma, o que favoreceu o pensar em um projeto
de mestrado profissional voltado ao fazer pedagodgico junto ao aluno com transtorno do
espectro do autismo.

Desde o ano de 2003 trabalho como professora de educacdo infantil. Durante este
tempo, trabalhei em escolas publicas dos municipios de Campinas e Hortolandia, e por isto
pude vivenciar diferentes experiéncias em relagdo a inclusao de criangas com deficiéncia em
salas regulares e constatar qudo importante ¢ a manutencdo da crianca com autismo em
contato com o mundo real, distante da segregacdo, investindo na busca de interesses e
desenvolvimento das habilidades da crianga, tal como propomo-nos a fazer com quaisquer
outras.

De maneira geral, pude perceber que a crianga chega a escola de educacdo infantil
em meio a busca de um diagnostico e ansiedade por parte da familia com a qual acabamos por
trabalhar ao longo da permanéncia do aluno na unidade.

O distanciamento de um possivel diagndstico médico, que foi fechado dois anos apos
o ingresso da crianga no agrupamento com o qual trabalho, preponderou positivamente para
que a conducdo do planejamento e do fazer pedagogico estivessem pautados no fator de que
havia uma crianga capaz de aprender, que possuia interesses e cujas habilidades poderiam ser
desenvolvidas e assim o foram, trabalhadas as rotinas do coletivo e as individuais, relacdes
sociais com pares de idades semelhantes, inser¢do em outros espagos sociais fora da escola e
estabelecimento de parceria com a familia.

A crianga com autismo demanda consideravel atencao e trabalho por parte da familia

e professor, isto ¢ um fator que nao pode ser mudado e com o qual precisamos lidar, desta
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forma ¢ preciso enfatizar que a pessoa € unica e traz consigo uma histéria a ser narrada. A
partir de agora, a crianca com autismo sera referida como GSM, ingressante na unidade
escolar em 2015, com trés anos e oito meses, matriculado e frequente no agrupamento III em
sala regular composta por 31 criangas com idades entre quatro e seis anos.

As informagdes com as quais trabalhei foram trazidas pela mae, todas elas giravam
em torno das intervengdes cirirgicas que a crianga sofrera até entdo, gestacdo, relacdo com o
pai ausente e a ansiedade frente ao desenvolvimento, esperado para a faixa etdria, que seu
filho “ainda” nao apresentava. GSM demonstrava desinteresse € impaciéncia para com as
pessoas, chorava intensamente € ndo conseguia comunicar-se, assim como nao verbalizava ou
atendia suas necessidades bésicas de saciedade. A fala ndo era desenvolvida de forma a ser
compreendida e isto gerava frustracdo, agressividade e impaciéncia nas relagdes com as
demais criangas, o que veio a melhorar ap6s acompanhamento fonoaudioldgico e psicoldgico.

No primeiro ano superamos a barreira do descontrole dos esfincteres e ingressamos
no oferecimento de maiores desafios frente a independéncia do adulto, as relagdes com seus
pares e o desenvolvimento da linguagem oral. Isto possibilitou o tracar de estratégias para que
vinculos fossem criados e as relacoes fortalecidas.

Percebendo suas potencialidades e interesses, a leitura e brincadeiras com materiais
ndo estruturados, fora do espago da sala de aula, figuraram ao longo dos anos. Uma das
singularidades percebidas foi a hiperlexia e, por ndo ser a educagdo infantil um ambiente
alfabetizante e/ou preparatorio para a fase seguinte da educagdo basica, foi preciso reconduzir
o trabalho pedagogico de forma a explorar esta potencialidade sem desligar-se do necessario
desenvolvimento da linguagem oral e da interacdo social.

Muitas vezes a crianga demonstra impaciéncia com as atividades propostas, em
especial por estarem aquém de seu interesse, considerando o fato de ser leitor/escritor tem seu
foco de atenc¢do concentrado neste tipo de atividade.

Percebendo que GSM ansiava pela oportunidade de ser quem era, sem criticas ou
imposicoes, tomei como ponto de partida esta facilidade notoria e a desenvolver um

planejamento paralelo ao inicial do agrupamento, oferecendo a ele atividades com niveis de
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desafio que instigavam sua mente e deixavam claros o prazer e a satisfacdo com os resultados

finais.

Neste entremeio de proposta de trabalho individualizado, me surgiu a duvida se
estaria contribuindo para a ampliagdo de seus interesses € novos conhecimentos ou gerando
uma antecipacdo equivocada da escolarizacdo fundamental formal. Para apurar o olhar sobre
meu papel no processo solicitei reunido com a orientagdo pedagdgica e professor de educagio
especial para externar minhas davidas, mostrar propostas de trabalho e resultados e, a partir
disto, obter pareceres sobre as intervengdes feitas até entdo.

E importante colocar que, mesmo com diferentes criangas em processo de inclusdo
na sala regular, o suporte especializado ¢ minimo, a estrutura da massa publica ndo contribui,
exemplificando: o professor de educagdo especial fica na sala de aula uma vez por semana e
durante duas horas e meia.

Considerando o andamento cotidiano do trabalho com 31 criancas ndo ha tempo para
trocas, inclusive por estar este mesmo profissional destinado a dar suporte a quatro unidades
escolares simultaneamente. Nos comunicamos rapidamente em sala e lemos os relatérios um
do outro. A orientacdo pedagogica ndo destoa muito desta impossibilidade de troca de
conhecimentos e da propria orientacdo em si, a profissional fica na unidade uma vez por
semana em meio periodo, consideravel parte em planejamento para quatro turmas e eventos

burocraticos.
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Enfim, optamos por continuar oferecendo desafios pautados nos interesses que GSM
demonstra e redirecionando-os conforme fica perceptivel o estabelecimento de relagdo com os
objetos de aprendizado, objetos estes que podem variar entre a leitura de um livro em roda
para seus pares, a construcao de um castelo com pedras no parque ou a escrita de palavras a
partir de figuras.

A titulo de consideragdes finais, cremos que ap6s dois anos e meio de inteira
dedicagdo da familia, acompanhamento fonoaudiologico e psicolégico, direcionamento do
trabalho pedagdgico de forma a transpor barreiras fisicas e atitudinais presentes na escola,
estamos trabalhando com uma crianga leitora e escritora, inclusive principiando um segundo
idioma de forma espontinea, que brinca com seus pares, demonstra afeto, cria vinculos,
expressa suas necessidades, lidera brincadeiras, traz a tona jogos simbolicos e faz-de-conta,
em suma, temos uma crian¢a com seis anos de idade com desenvolvimento consideravel a
despeito de qualquer progndstico clinico.

Desta forma, enquanto professora de educagdo infantil me surgiu a ideia de pesquisar
o desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas aos alunos com autismo na educacao
infantil e trazer o relato de experiéncia, o encaminhamento deste processo de aprendizagem
conjunta professor e aluno, para que familiares e professores compreendam que o autismo ¢
parte da subjetividade de uma pessoa, mas que ndo a define por si sd, “logo, ndo ¢ o
diagnostico de autismo que deve ser supervalorizado, mas sim as singularidades, as
potencialidades da pessoa.” (ORRU, 2016, p. 110).

Entendemos que a educacdo de criangas com deficiéncia de forma institucionalizada
data do final do século XVIII e comec¢o do século XIX como desdobramento das ideias
liberais que eram difundidas no Brasil, tornando-se um principio constitucional, porém
limitava-se ao desejado pelas classes dominantes que ndo mais poderiam recorrer ao trabalho
escravo para manutencdo de posi¢des socioecondmicas.

Ao longo da histdria da educacdo, vimos o espago escolar permeado por professores
com concepgdes de ensino, crianga e inclusdo voltadas ao modelo tradicional, tendo o

professor como transmissor de conhecimentos € o aluno como receptor, o que coloca a crianga
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com deficiéncia como alguém pouco capaz de lograr €xito no complexo processo de ensino-
aprendizagem.

Neste processo historico, a escola tornou-se espago de privilégio para determinados
grupos e a sele¢do natural dos aptos ou ndo tornou-se marca da sociedade moderna, porém
nesta mesma sociedade, com o advento da democracia, a educagdo passou a figurar como
direito basico de todo e qualquer cidaddo, o que ndo tornou simples o processo da educacio
especial em uma perspectiva inclusiva.

Percorreu-se um longo caminho desde a segregagcdo das pessoas com deficiéncia, a
inser¢do destas nas escolas com atendimento educacional especializado como substitutas da
escola regular para, entdo, chegar aos moldes atuais.

Entendendo que o atendimento educacional especializado ndo ¢ um substitutivo da
escola regular, isto posto que a Lei de Diretrizes e Bases (9394/96) em seu artigo 58, entende-
se por educacdo especial a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, ou seja, a educacdo especial ndo tem carater de ocupar o espaco da
educagdo formal, o que denota o carater de parceria ao processo de desenvolvimento dos
sujeitos.

A partir da ampliacdo do numero de matriculas de criangas com deficiéncia na escola
regular, cresceu também a necessidade da modificacdo do espago e praticas escolares para que
o aluno possa realizar todas as atividades, o que implica na superagdao de barreiras que
venham a impossibilitar o pleno desenvolvimento da crianca.

Nao raro ¢ a necessidade de transpor ndo apenas as barreiras fisicas do espago
escolar, mas também as barreiras atitudinais dos demais atores do processo educativo.

Faz-se necessario que o professor se conscientize de que a sociedade contemporanea
ndo traz mais a pessoa com deficiéncia como alguém a margem no que diz respeito aos
direitos fundamentais, incluindo o destacado pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE, Lei
10.172/2001) como “o grande avango que a década da educagdo deveria produzir seria a
constru¢do de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”.

Metas e objetivos sdo estabelecidos, porém ndo devemos deixar de atentar para o

nimero de matriculas ainda baixo de alunos com deficiéncia nas salas regulares, a quase
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auséncia de investimento na formacao dos docentes que trabalhardo com esta demanda, assim
como a necessidade de ampliagdo da acessibilidade fisica e ao atendimento educacional
especializado, questdes que ndo sdo meramente numéricas.

Neste contexto, faz-se necessario que o professor aproprie-se desta evolucao
educacional e traga-a para o fazer pedagdgico, para sua formacdo e reflexdo acerca das
experiéncias diretamente com a crianga com deficiéncia para que possa trazer reflexos a sua
sala de aula, em sua pratica pedagdgica e em seus alunos, sejam eles dotados de quais

particularidades forem, concebendo-os como seres ativos em nossa sociedade.

O extraordinario na mente humana nao é apenas a nossa capacidade
de mudar de uma linguagem para outra, de uma “inteligéncia” para
outra; também somos capazes da escuta reciproca, que possibilita a
comunicacdo e o didlogo. As criangas s3o o0s ouvintes mais

extraordinarios de todos. (GANDINI, 2012, p. 191)

Neste caso, € necessario que o espago escolar ndo se limite ao diagndstico da crianga,
mas se veja diante de uma crianga com sua histéria de vida, limitagdes e potencialidades,
anseios e desejos, frustragcdes e habilidades, sem a materializagdo de descri¢des clinicas e, tdo

somente, passe a compreendé-la como um sujeito que aprende de maneira singular.

Quando o espago escolar ¢ tomado pela materializagdo do autismo
resultante do diagndstico clinico, ele passa a aniquilar as
possibilidades de uma pratica pedagogica inovadora e nao excludente,
desprezando a presenca do que € singular na aprendizagem e no
desenvolvimento de seu aluno com autismo. A isto também damos o
nome de preconceito, discriminacdo, estigmatizagdo como formas de

barreiras atitudinais pro-exclusdo. (ORRU, 2016, p. 52)
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Criar barreiras atitudinais préo-exclusdo ndo € o papel da escola, é preciso buscar
formas de utilizar recursos para transpor quaisquer barreiras, uma vez que, as criangas sao
seres ativos € curiosos no contexto social, que percebem as mudancas que acontecem ao seu
redor e carregam consigo a curiosidade latente que, em especifico para a crianga autista,
precisa receber relagdes de qualidade e trazer para junto dela aquilo que lhe gera apreco e
demonstra facilidade, enfim, construir estratégias visando o processo de ensino-aprendizagem
no espago escolar.

De forma contextualizada, procurarei descrever a experiéncia com uma crianga com
transtorno do espectro do autismo na educacdo infantil da Rede Municipal de Campinas, os
desafios impostos pelas barreiras fisicas para criar condi¢des de aprendizado e, a0 mesmo
tempo, construir relagdes com um grupo de trinta e uma criancas de idades diferentes em um
mesmo espaco.

E imperativo narrar sobre o contexto no qual a experiéncia se deu, de forma a
modificar significativamente a postura educativa frente aquilo que se mostrava posto, ou seja,
limitagdes de espago, desconhecimento da histéria de vida da crianga, processo de adaptacao
ao ano letivo de trinta e uma criangas, planejamento anual em forma de carta de intengdes,
estudos sobre educagdo especial em uma perspectiva inclusiva e o uso de documentacao
pedagbgica como fonte de apoio para acompanhar o desenvolvimento individual, coletivo e
do plano de trabalho frente as dificuldades postas.

Considerando a pesquisa como pratica educativa, (re) pensemos ao longo do
percurso a qualidade da pratica que levamos a sala de aula e o atendimento da crianga com
transtorno do espectro do autismo, suas manifestacdes de aten¢do, relagdes com o contexto e
também o inverso, como documentar coletiva e individualmente o percurso de cada crianga e,
ao mesmo tempo, avaliar os rumos dados ao planejamento pedagdgico.

Durante a ampliagdo do referencial teérico, retomamos as leituras de registros sobre
a crianga, relatérios de desenvolvimento pedidos pelo corpo clinico que a acompanha,
narracao do vivido a partir de registros fotograficos e em video de atividades desenvolvidas
com e pela crianga, assim como a organizagdo do que foi pensado até entdo sobre os materiais

coletados.
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E importante pesquisar e ampliar o referencial tedrico sobre transtorno do espectro
do autismo em criangas da educagdo infantil, desconstruindo a importancia e/ou necessidade
de um diagnostico para o desenvolvimento do trabalho no ambiente escolar, oferecendo um
relato de experiéncia para que outros profissionais e familias possam fazer escolhas
facilitadoras a vivéncia da crianca na sociedade.

A experiéncia nestes anos com duvidas, tentativas, equivocos, acertos e satisfacdo ao
perceber avancos da crianga; € importante apontar alguns objetivos dos quais ndo podemos

nos desviar ao pensar e trabalhar na educagdo especial na perspectiva inclusiva:

e Observar a importancia dos processos interativos dentro do espago da educagdo
escolar como um todo e também especificamente da educagdo infantil,
compreendendo que a crianga com autismo nao ¢ definida pelo diagnostico e deve ser
vista como alguém que aprende e que, apenas, traz consigo as singularidades.

e Discutir o papel do professor na constru¢ao de estratégias para trabalhar com a crianga
e ampliar a transposi¢@o dos limites trazidos ao convivio da crianga no espago escolar.

e Desconstruir o preconceito e as ideias edificadas em torno do que se pensa saber sobre
o diagnostico do transtorno do espectro do autismo.

e Elaborar registros e materiais utilizados na ampliacdo de conhecimentos e relagdes da
crianga com autismo, demonstrando que o recurso pode ser o mesmo oferecido
coletivamente, mas com abordagem diferenciada.

e Discorrer sobre atividades e materiais pensados, adaptados e com usos diversos para
apropriagdo da crianca em seu processo de reelaboragdo do conhecimento.

e Avaliar €xitos e insucessos dos planejamentos como forma de pensar sobre o vivido.

e Investigar quais foram as dificuldades e facilidades encontradas pela crianga quando o
caos do pensamento conduzia a organizacdo, o que ensejou e aprendeu em cada

desafio ao qual se prop0ds.
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e Tratar a documentacdo pedagodgica do trabalho com a crianga como instrumento de
reflexdo do fazer pedagogico e da escola, como motivador da a¢do que deu suporte a

constru¢ao do pensamento e a reflexo.

Em termos de consideracdes finais de um trabalho delicado, que muda em fragdo de
segundos, exige um ir e vir constante, me fica explicito os tipos de atividades pedagdgicas que
podem ser elaboradas fazendo objetivando ampliar as potencialidades da crianga com autismo
contemplando os conhecimentos trabalhados no contexto escolar da educagdo infantil bem
como as dificuldades e facilidades encontradas durante este processo, ou seja, o ténue mundo
da pessoa com autismo e sua relagdio com sua movimentagdo traz ao professor a
delicadeza/sensibilidade para reconhecer em definitivo que esta trabalhando com um ser

humano tnico, rico em potencial e que pode aprender acima de tudo.
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