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RESUMO

O presente artigo suscita uma anélise e reflexdo acerca da escolarizagdo de um aluno com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). O objetivo deste artigo € analisar como ocorre 0 processo de escolarizagdo de um
aluno autista matriculado no 3° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental na cidade de Florania (RN).
Sabemos que a inclusdo € um movimento mundial de luta das pessoas com deficiéncia, bem como de seus
familiares na busca da efetivacdo dos seus direitos de cidaddo. O estudo assume uma abordagem qualitativa.
Na metodologia, buscou seguir algumas proposic6es do estudo de caso, na medida em que essa técnica envolve
uma instancia em acdo. Realizamos ainda uma pesquisa bibliografica, a fim de fazer uma revisdo de literatura
sobre a tematica, observagéo na vida real, em que acompanhamos o aluno em um momento de aula, e entrevista
semiestruturada com os 07 (sete) colaboradores da nossa pesquisa, sendo: o aluno, mée do aluno, professora
da sala regular e auxiliar, professora da sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), coordenadora
da escola particular em que o aluno estuda e a coordenadora da escola publica, em que 0 mesmo é assistido no
AEE. Como resultados, fica patente a dificuldade em trabalhar a diversidade encontrada em sala de aula.
Sendo, pois necessario que haja um processo colaborativo entre 0s sujeitos que convivem na escola, para que
a inclusdo seja uma prética cotidiana. Inferimos, que em meio a situagfes exitosas, também perpassam
contradi¢Oes nas relagdes entre os sujeitos (coordenadoras, professora da sala regular, professora auxiliar e
professora da sala do AEE).

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista, Escolarizagéo, Incluséo.

! Artigo apresentada a disciplina de Tépicos Especiais em Educacdo Especial I, ministrada pela professora Dra. Licia de
Araljo Ramos Martins no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGEd) da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN), como requisito parcial para aprovagdo na referida disciplina no ano de 2017.
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INTRODUCAO

No presente artigo temos como objetivo analisar o processo de escolarizagcdo de um aluno
autista matriculado no 3° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental na cidade de Florania (RN).
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 (LDBEN) a educacéo € direito
de todos, assim ndo podemos deixar de fora a Educacdo Inclusiva, pois, devemos direcionar mais
atencdo para as criancas e adolescentes que precisam, sabemos que ndo se pode ter diferenca no
atendimento aos alunos. O interesse pelo tema surgiu a partir do trabalho que desenvolvemos como
professora da sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE), no municipio de Florania (RN),

em que percebemos a necessidade de nos aprofundar sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Neste sentido, a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008) determina que os alunos com TEA , assim como aqueles com deficiéncia e altas
habilidades/superdotacdo, devem estar incluidos na rede regular de ensino, recebendo AEE
(Atendimento Educacional Especializado) no contraturno. O sujeito com este transtorno, em caso de
comprovada a necessidade, pode ter direito a um acompanhante especializado (BRASIL, 2012). O
transtorno do neurodesenvolvimento caracteriza-se por: déficit sécio comunicativo e

comportamentos e interesses restritivos e repetitivos.

Especificamente sobre o TEA, foi promulgada em 2012, a Lei n. 12.764 que institui a Politica
Nacional de Protecdo dos direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2012).
Para efeitos legais, este documento passou a considerar o0 sujeito com transtorno do espectro do
autismo, uma pessoa com deficiéncia. Esta medida visa a garantia em caso de comprovada

necessidade, a presenca, em sala de aula, de um acompanhante especializado (BRASIL, 2012).

Nos estudos de Nunes, Azevedo e Schmidt (2013, apud NASCIMENTO, CRUZ e BRAUN,
2016, p. 20), enfatizam que depois que o paradigma da inclusdo se tornou popular, a presenca de
alunos com deficiéncia na escola aumentou significativamente, mas em contrapartida professores
relatam ndo terem conhecimento sobre 0s aspectos que envolvem o TEA e que estratégias e recursos
poderiam ser utilizados para favorecerem o seu processo de ensino-aprendizagem. Os autores
destacam, ainda, que alguns estudos apontam para 0s aspectos positivos das acdes desenvolvidas no
modelo de trabalho colaborativo e/ou de bi-docéncia, onde dois professores (da sala regular e o
especialista) atuam de maneira conjunta, sendo importante mencionar que esse tipo de atuacédo €

previsto nas ac¢Oes de politicas publicas voltadas para esses sujeitos.

2 \I— www.conedu.com.br




{iorrmens
Nodonal .

O estudo encontra-se organizado em quatro secOes. Na primeira discutimos sobre a
metodologia, pontuando as escolhas delineadas na tessitura dos fios. Na segunda abordamos sobre o
encontro com os colaboradores da pesquisa, sendo: o aluno, a professora regular e a professora
auxiliar, a professora do AEE, a mae do aluno e as coordenadoras da escola privada e publica. E na

terceira secdo, pontuamos algumas considerac6es sobre o estudo.

METODOLOGIA

Este estudo se caracteriza numa abordagem qualitativa referendado em Bogdan e Biklen
(1994). Pois, esse tipo de investigacdo busca compreender detalhadamente os significados e
caracteristicas apresentados pelos informantes, sem necessariamente medir quantitativamente
caracteristicas ou comportamentos. Nesta perspectiva, as subjetividades das pessoas tém lugar de
destaque sobre o conhecimento tedrico do investigador, sendo que tal fato ndo anula a criatividade e
a validade da pesquisa qualitativa, pois, sua validez reside justamente na compreensdo consciente do

investigador do processo de pesquisa.

Como metodologia a pesquisa buscou seguir algumas proposi¢fes do estudo de caso, na
medida em que essa técnica envolve uma instancia em acdo. Essa forma de estudo gera um
conhecimento mais concreto, porque encontra eco em nossa experiéncia e é mais contextualizado,
devido nossas experiéncias estarem enraizadas num contexto e focaliza uma situagéo particular, um
programa, descrevendo densamente um fendmeno (ANDRE, 2005). E como técnicas de pesquisa,
utilizamos: a pesquisa bibliografica, a observacdo na vida real e entrevistas semiestruturadas
(MARCONI; LAKATQOS, 2010). Na pesquisa bibliografica compilamos alguns autores que discutem
sobre a tematica, bem como documentos do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), no que se

refere a inclusdo escolar.

A observacéo foi feita na sala de aula regular em que o aluno estd matriculado numa escola
da rede privada do municipio de Florania (RN). Observamos, sem interferir no andamento das aulas,
a fim de compreender com maiores detalhes sobre a escolarizac¢do da crianga. J& as entrevistas foram
feitas com os 07 (sete) sujeitos que colaboraram com o estudo, sendo: Entrevista com o aluno, com a
professora da sala de aula regular e professora auxiliar, com a professora do AEE, com a mée do
aluno e com as coordenadoras das escolas: privada, onde ele estuda regularmente e publica, onde

recebe atendimento especializado.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O aluno com TEA estuda numa turma do 3° ano do Ensino fundamental, esta é formada por
(15) alunos, desses, dois apresentam Necessidades Educacionais Especiais (NEE), um com
diagnostico de TEA e o outro, sem diagnostico, até o0 momento da pesquisa.

No dia 29/05/2017, em que aconteceu a observacdo, a turma estava envolvida numa atividade
da disciplina Historia do Brasil, a chegada dos portugueses. O trabalho direcionado para o aluno com
TEA, foi a confeccdo de uma vestimenta (saia) de um indio. A atividade foi realizada com o apoio da
professora auxiliar. A tarefa seria desfiar um saco de nylon para simular a saia. O aluno em
observacao, mostrou-se bastante envolvido na tarefa. A turma desenvolvia outra atividade, montava
as barracas na sala de aula. Observamos que a professora da sala de aula, em nenhum momento se
envolveu com o aluno autista nessa ocasido. Percebe-se que ela direciona a responsabilidade da
escolarizacdo do aluno para a professora auxiliar. Isso ficou nitido durante essa atividade descrita,

como também em toda a aula que acompanhamos nesse dia.

A professora da sala regular do aluno com TEA €é pedagoga com especializacdo em Educacao
Basica, tem 38 anos de idade, 10 anos de experiéncia profissional e ha 4 anos atua na Escola
Liberdade. Durante a entrevista com a professora da escola regular, fomos guiadas por questdes, que

discutiremos a seguir.

Neste sentido, ao ser questionada sobre quais suas maiores dificuldades em incluir o aluno

autista no desenvolvimento de suas aulas, respondeu que desconhecia 0 TEA; mas estava atenta para

elaboracdo de atividades diferenciadas; percebe dificuldades, potencialidades e habilidades do aluno
e 0 acompanha de forma devida, no seu processo de escolarizacao.

Outra questdo levantada foi gual(is) o(s) tipo(s) de atividade(s) desenvolvida(s) em sua

disciplina com o aluno autista? A professora regular ndo listou as atividades, relatou que realiza as

mesmas tarefas para toda a sala, sem adequacdes/adaptacdes e que o aluno com TEA tem um nivel
de conhecimento alto, sabe ler e domina a matematica. Aponta como problema, o fato do aluno ndo
conseguir ficar na sala como os outros, “ele ndo tem paciéncia”, destaca a professora. Nessa
perspectiva, Mantoan (2006) assegura que o aluno tem direito a ser diferente, na sua singularidade.
Cabe a escola possibilitar meios para adequar o seu curriculo escolar, de modo a atender as

especificidades dos alunos. As ac¢des educativas de uma escola inclusiva propde o convivio com as
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diferencas, e a aprendizagem participativa e colaborativa entre os pares, considerando a subjetividade

construida com o coletivo na sala de aula.

Nunes (2008) expde que os professores ndo possuem a formacédo adequada, nem inicial, nem
mesmo continuada, que possa estabelecer estratégias pedagdgicas e reconhecer as possibilidades de
aprendizado dos alunos com TEA. Para Magalh&es e Ruiz (2011), ao pensarmos em uma educacao

inclusiva é necessario problematizar o curriculo de forma a atender as particularidades do alunado.

Na ocasido, perguntamos:_ Em seu ponto de vista, poderia relatar de forma sintética como é o

relacionamento desse aluno autista com vocé, na condicdo de professora, e com os demais colegas?

A professora expressa que quase nao interage com a crianca na sala de aula, o vinculo dele se da com
a professora auxiliar (também chamada de estagiaria pelos funcionarios da escola). Destarte, segundo
Pereira et all ( 2015), a convivéncia compartilhada de alunos com TEA com os demais, oportuniza
contatos sociais favorecendo o desenvolvimento da crianga. Sendo assim, a socializagdo parte como

estimulo para o desenvolvimento.

Indagamos ainda:_Sua escola ndo possui uma sala de recursos multifuncionais, mas o aluno

participa de uma na cidade. Vocé obtém, de alguma maneira, informacdes sobre o atendimento gue

ele recebe no AEE (_Atendimento Educacional Especializado)? A professora regular é enféatica:

“Nao! ndo conheco [...]”. Para Nunes (2008), atualmente nos contextos escolares presenciamos uma
ruptura entre conhecimento teérico e a pratica educacional, gerando um dilema entre professores,
pesquisadores e gestores. O professor na sua pratica deve se constituir pesquisador, para que possa

fazer uso do conhecimento teérico aliado a sua pratica educacional.

Na Resolucdo 04/2009 o professor da sala de AEE, deve se articular com os professores da
sala regular, com a familia e demais profissionais (fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, entre
outros) para estabelecer um Plano de Atendimento Individualizado, com vistas a eliminar barreiras

de aprendizagem. Também procuramos saber: VVocé sabe quais sdo as a¢des desenvolvidas por meio

do AEE com o aluno? A professora regular ndo soube dizer, pois afirma que nao ha compartilhamento

de informacdes com a professora do AEE da outra escola em que o aluno com TEA € inserido. Pereira
etall (2015), cita Sintra, Jesuino e Proenca (2010), para deixar claro que o AEE ndo é reforgo escolar,
tem como objetivo construir um conjunto de procedimentos especificos que possam viabilizar a

aprendizagem dos alunos.
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E a ultima questdo para a professora regente, foi: O AEE contribuiu para a melhoria do

desempenho escolar de seu aluno gue frequenta esse servico? Se sim, em qué? A entrevistada mostra

desconhecimento do trabalho desenvolvido no AEE. A professora ndo consegue avaliar o
desenvolvimento do aluno no ambito cognitivo, social e motor. Assim, para Machado e Almeida
(2010) o ensino colaborativo propGe tratar de maneira diferente novas ideias, propor autocritica,
autoavaliagdo de competéncias reflexivas coletivas. Esse ensino colaborativo propicia aos professores
capacidades de produzir conhecimento sobre seu trabalho, promovendo aperfeicoamento e

aprendizagem continua.

Quanto a professora auxiliar do aluno com TEA, é aluna do curso de Ciéncias Econdmicas,
trabalha como estagiaria ha 3 anos. Na ocasido, conversamos sobre diversos aspectos em relacao ao

aluno em tela. Discorremos sobre isto nos paragrafos a seguir.

Para realizar o acompanhamento com o aluno com TEA vocé teve alguma formacdo

especifica? Qual? Comente gue tipo de formacdo acha necessaria para desenvolver essa funcdo. A

professora afirmou que ndo teve nenhuma formacgédo, mas acha importante uma formacéo continuada
em servigo e que o aluno autista demanda muitos saberes em que pesquisa por conta prépria para

melhor direcionar suas atividades escolares e vinculo afetivo com o aluno.

Para Pereira (2014) muitas escolas publicas e particulares para garantir a inclusao dos alunos
com autismo estao utilizando “professores auxiliares”. Os estudos apontam que cada vez mais esses
profissionais estdo ocupando espacos, porém € necessario saber se essa estratégia esta possibilitando

a escolarizacao desses alunos.

Outra indagacdo foi: Para desenvolver o trabalho numa perspectiva inclusiva vocé acha

necessario o0 aluno com NEE ter acompanhamento individualizado? A professora auxiliar considera

gue o acompanhamento individualizado é necessario para atender esses alunos, pois eles demandam
uma atencdo especial. A Legislagcdo Federal, lei 12.764 de 2012, garante que em necessidade

comprovada, o aluno com TEA incluido em salas regulares, tenha o acompanhante individualizado.

Porém, essa legislacdo ndo descreve a formacgdo, nem as competéncias necessarias para esse
profissional. A Politica Nacional de Educagédo Especial e a Resolucdo Estadual n° 02/2012 também
se referem a presenca de “um professor auxiliar”. No entanto, ndo ha descri¢do de formacao e a eles
sdo dados os nomes de monitor ou cuidador para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

(PNEE) e mediadores educacionais (Lei Estadual do Rio Grande do Norte).
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Questionamos também: Como é desenvolvido o seu trabalho junto a professora regente? Faz

algum planejamento individualizado? A auxiliar afirma que ndo ha trabalho colaborativo entre a

professora da sala comum e a estagiaria. Ndo ha um planejamento prévio do que sera realizado. O
aluno com TEA realiza as mesmas atividades dos outros alunos, sendo que a estagiaria € quem faz as

devidas adaptacoes.

Para Pereira (2014) que, cita Nunes, Azevedo e Schmidt (2013) e Gomes e Mendes, (2010)
os estudos apontam que a presenga do “professor auxiliar” ndo garante a aprendizagem dos alunos
com TEA, uma vez que esses profissionais, por vezes, ndo sdo capacitados e alguns s6 possuem o
Ensino Médio, ou ndo tém formacdo adequada. Os conhecimentos desses profissionais sao
insuficientes para dar conta das necessidades desse alunado. Dessa forma configuramos um

atendimento muito mais assistencialista e tutelar do que a incluséo propriamente dita.

Perguntamos: Vocé pode relatar como é o seu relacionamento com o aluno com TEA?

Intuitivamente, parte do interesse do aluno para estabelecer uma comunicagdo e procura criar um
vinculo além-sala de aula, possibilitando interacdo, de fato. Para Broer e Giangreco (2005) as relac@es
entre os professores auxiliares e os alunos se confundem de tal maneira que essas criancas
demonstram uma dependéncia. Na pesquisa foi visto que essa relacdo de dependéncia gera uma
dificuldade de relacionamento entre seus pares e os professores da sala comum. Muitos alunos se

referiam aos professores auxiliares como méae ou pai.

Jaa professora do AEE tem 39 anos, possui especializacdo em Psicopedagogia, Inclusdo e em
Educacdo Infantil. Durante a entrevista a questionamos sobre: Incursdao na Educacdo Inclusiva, O

AEE, e sobre o0 aluno com TEA. No qgue se refere a sua incursdo na Educacdo Inclusiva revela que

fez Psicopedagogia, a partir disso recebeu um convite para trabalhar nessa modalidade da Educagéo,
o que foi fortalecido por encontros periddicos de estudos sobre o Publico-Alvo da Educacédo Especial
na cidade de Currais Novos (RN). Assim, “saibamos ou ndo, estamos sempre agindo, pensando,

propondo, refazendo, aprimorando, retificando, excluindo, ampliando segundo paradigmas”

(MANTOAN, 2003, p. 11).

Ao ser indagada sobre o trabalho desenvolvido por ela no AEE, explicou-nos que ao receber

um aluno, primeiro; faz um estudo de caso, na perspectiva de obter conhecimento sobre aquele caso
especifico, segundo; elabora um plano individual daquele aluno, para tracar metas a serem atingidas,
terceiro; projeta estratégias de acOes a serem desenvolvidas. Ressalta ainda a relevancia da familia

nesse contexto, para que a inclusdo aconteca de fato e de direito. Dessa maneira, “faz-se prioritaria,
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também, a adequacdo arquitetdnica dos prédios escolares para a acessibilidade e a organizacdo de

recursos técnicos e de servigos que promovam a acessibilidade pedagogica e nas comunicagdes”
(GLAT, 2009, p.34).

Quanto a mae do aluno com TEA, tem 40 anos de idade, é professora dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. A entrevista foi permeada pelos seguintes aspectos: Como foi o diagnostico de
seu filho, a relacdo percebida por ela, entre a escola regular que o filho estuda e a escola publica no

AEE em que é atendido e como avalia 0 acompanhamento especializado.

Inicialmente perguntamos: Como foi receber o diagnostico do TEA do filho? Explica que ndo

trouxe angustias, pelo contrario, afirma que ajudou para saber como agir e poder ajudar. “A crianca
é a possibilidade de que esse amanha seja melhor, [...] com tudo que ela nos traz de novo e
surpreendente na originalidade de seu ser e na singularidade imprevista de seu ser” (ARENDT, 1997
in RODRIGUES, 2006, p. 185).

Conversamos no que diz respeito: A relagdo percebida por ela entre a escola regular que o

filho estuda e 0 AEE. Justifica que achou melhor matricul&-lo numa escola particular, por ter menos

alunos e uma maior possibilidade de atencdo. Expressou ter percebido uma significativa contribuicéo

no desenvolvimento do filho, apds acompanhamento no AEE na escola publica.

Assim, inferimos na fala da mae o medo da escola publica ser precaria em suas instalacfes
fisicas e arquitetdnicas e o receio do olhar ndo individualizado, devido ao grande nimero de alunos,
por turma. Ressaltamos também, a valia que a mesma atribui ao AEE, compreendendo-o0 como

garantia de direito & aprendizagem.

Tratando-se da coordenadora da escola privada em que o aluno estuda, ela é pedagoga, possui
especializacdo em Psicopedagogia, tem 45 anos de idade e 31 anos de experiéncia profissional. Nossa
conversa foi guiada pelas seguintes questdes: Como foi a chegada de Jodo a escola? Qual a
compreensdo da escola sobre a inclusdo? De que maneira a coordenacdo atua com o trabalho de

inclusdo na escola?

Ao ser questionada sobre: Como foi a chegada do aluno com TEA a escola? Relatou que

primeiro veio a preocupagdo em como agir diante do aluno, pensou nas expectativas da familia e no
desenvolvimento dele. Ela pontua que na Educacéo Infantil o aluno com TEA tinha uma auxiliar,
mas, a partir do 1° ano do Ensino Fundamental, passou a ser acompanhado por uma cuidadora.

Destaca ainda a presenca dos pais na escola e ver como positivo para o desenvolvimento do mesmo.
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Simpson et all (2003b) citado por Soares (2016) sinaliza como muito importante o principio

da cooperacdo, vital entre casa-escola. Assim, um programa ndo pode ser pensado sem a parceria com
a familia, mas, isso exige incluir acdes de envolvimento para que as familias consigam efetivamente

participar.

Ja sobre: Qual a compreensao da escola sobre a inclusdo? Afirma: A inclusdo é importante e

necessaria, tanto no ambito escolar, como em qualquer outro lugar. Para Cruz (2009) citado por
Soares (2016) o paradigma da inclusdo ainda ndo conseguiu garantir a aceitacdo do diferente,
especificamente da pessoa com TEA na escola, uma vez que em seu atendimento, persistem praticas

inconsistentes e excludentes.

No tocante ao questionamento: De gue maneira a coordenacdo atua com o trabalho de incluséo

na escola? Para a coordenadora, acontece através de encontros com profissionais capacitados nessa
area, realizamos pesquisas, fazemos entrevistas, seminarios e buscamos enxergar o proximo, sentir o
outro, entendé-lo, escuta-lo. No entanto, para Soares (2016) a formacdo em cursos de curta duracao
é vista como inadequada dada a distancia dos problemas do dia a dia e ganha forca o

compartilhamento de responsabilidades e acGes.

Quanto a coordenadora da escola publica, ela é pedagoga, mestra em Educacéo, tem 54 anos
de idade e 30 anos de experiéncia profissional. A entrevista foi direcionada por trés questionamentos:
Como foi a chegada do aluno com TEA & escola? Qual a importancia da sala de recursos
multifuncionais para a comunidade e para o aluno? H& quanto tempo a sala de recursos

multifuncionais funciona na escola?

No quesito: Como foi a chegada de Jodo & escola? A coordenadora, falou-nos que foi

tranquila, pois a mée ja trabalhava na escola, o que facilitou sobremaneira a sua adaptacdo. Repisa
que a mée dele ja falava que ele tinha o “problema”, se referindo ao TEA. E valido destacar, que por

vezes, por meio dessas classificagdes, como por exemplo, “problema”, ¢ que se perpetuam as

injustigas na escola (RODRIGUES, 2006).

Perguntamos também: Qual a importancia da sala de recursos multifuncionais para a

comunidade e para 0 aluno com TEA? Declara: “A escola passou a ter mais valor para a comunidade,

diz que existe comunicacgao entre a professora da sala de aula regular e a da sala do AEE”. Avalia que
0 aluno sentiu-se “normal” dentro da escola. O ensino colaborativo ou coensino € um modelo de

prestacdo de servico de educacdo especial no qual um educador comum e um educador especial
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dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instru¢cdo de um grupo heterogéneo de
estudantes (MENDES; ALMEIDA e TOYODA, 2011).
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, depreendemos que o processo de escolarizacdo do aluno com TEA é um
continuo. A inclusdo é uma provocacao. Assim, para que de fato se concretize, € fundamental que os
sujeitos, preocupados com a educacdo, possibilitem momentos coletivos de aprendizagem com as
diferencas. Quanto ao processo de tessitura dos fios desse estudo, refletimos sobre o tempo da
pesquisa e tempo das escolas. Pois, nem sempre 0 nosso tempo como pesquisadoras coincidiu com o
tempo dos sujeitos entrevistados. O que nos fez, em alguns momentos, mudar de roteiro e nos

reinventar, diante das adversidades que surgiram ao longo do processo de elaboragdo do mesmo.

Repisamos também, a necessidade de um processo colaborativo entre os sujeitos que
convivem na escola, para que a inclusdo seja uma pratica cotidiana nos espacos escolares. Pois, diante
dos nossos resultados, inferimos que em meio a situagdes exitosas, também perpassam contradi¢des
nas relagdes entre os sujeitos (coordenadoras, professora da sala regular, professora auxiliar,
professora da sala do AEE).

Neste sentido, para Capellini (2004), Mendes (2010), apud (DAVID e CAPELLINI, 2014), é
um grande desafio colocar dois professores numa mesma sala. E foi justamente o que percebemos
das analises, pois o didlogo e planejamento entre a professora titular e a professora auxiliar do aluno,

por vezes, ndo deixou evidente a sintonia que deve existir.

Por tudo isso, Nascimento, Cruz e Braun (2016), analisam que ha uma diversidade de fatores
socioemocionais, culturais e formativos que podem intervir no processo de escolariza¢do do aluno
com autismo, e € por essas razfes, que o trabalho colaborativo entre os sujeitos que compdem a

escola, € uma pista para a incluséo de todos os alunos, sem distingéo.
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