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RESUMO: Refletir sobre a inclusdo do aluno com necessidades especiais no ensino regular leva-nos a
repensar a formacao de professores e as praticas pedagodgicas. O impacto que a inclusdo tem causado
no meio escolar, nas instituicGes especializadas e entre os pais de alunos com e sem deficiéncia,
provoca 0 aparecimento de muitas ddvidas e vieses de compreensdo. Atrasando assim, a
implementacdo de acdes em favor da abertura das escolas para todos os alunos. A lei é clara, quanto a
obrigatoriedade em amparar e matricular todos os alunos, independentemente de suas diferencas e
necessidades. Entretanto, ndo basta apenas esse acolhimento, é necessario condi¢fes efetivas de
aprendizagem, romper com uma pratica individualista e promover o trabalho em comum, entre
professores e profissionais especializados. O presente artigo tem como objetivo fazer uma
investigacdo nas escolas regulares do municipio de Codd-MA, para identificar os alunos com
necessidades especiais, bem como a formacdo dos professores no ensino regular pablico. Nesse
sentido, para servir como instrumento metodoldgico, foi realizada uma pesquisa de campo em cinco
escolas do bairro Codé Novo, no qual o objetivo deste trabalho é identificar se os alunos com
deficiéncia estdo incluidos ou inseridos no contexto escolar, assim como analisar se as escolas
possuem estruturas adequadas e professores capacitados para atender as necessidades desses alunos.
Nos aspectos tedricos encontramos subsidio, principalmente nos estudos de JESUS e EFFGEN (2012),
FREITAS (2006) entre outros, além de usar como amparo a LDBEN e o Conselho Nacional da
Educacdo (CNE) que contribuiram em torno das discussdes sobre educagéo inclusiva. Nesses termos,
nosso estudo se propde contribuir para suprir a lacuna existente diante da falta de dados suficientes
sobre a tematica no campo da educacéo.

Palavras-Chave: Educacéo inclusiva, Ensino regular, Formag&o de professores.
INTRODUCAO
A inclusdo tem sido um tema recorrente no campo educacional, nesse sentido, a partir

da andlise do contexto histdrico, constata-se que o discurso sobre a inclusdo de pessoas com

necessidades especiais tem mudado no decorrer dos tempos em
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fungdo de determinadas transformages sociais, culturais e econdmicas (FARIAS; SANTOS;
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SILVA; 2009). E nessa perspectiva que consideramos relevante trazer uma discussdo acerca
da trajetoria dos portadores de necessidades especiais, a partir dos acontecimentos da
educacéo inclusiva no Brasil, desde sua implementacéo até os dias atuais.

Dessa forma, o presente trabalho visa expor uma breve apresentacdo do marco
histérico da educacdo inclusiva no Brasil, discutir um pouco sobre como a mesma se
consolida no ensino atual, a partir da promulgacdo de leis e decretos e sobre o papel do
professor. E ainda, apresentar uma pesquisa realizada para averiguar como estdo sendo
recebidos alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas regulares do municipio
de Cod6-MA.

Considerando que no Brasil o atendimento educacional direcionado as pessoas com
necessidades especiais se caracteriza como uma realidade brutal e construida de forma isolada
sem levar em conta as reais necessidades para inclusdo desses alunos. Assim, a educagéo
inclusiva, durante muito tempo, se constituiu como um campo de atuacao especifica, de forma
que o atendimento de alunos com deficiéncia ocorreu de maneira incisiva em locais separados
de outros alunos considerados “normais” (KASSAR, 2011). Nessas condicGes, se torna
relevante investigar a posicdo das nossas escolas quando o assunto é educacdo inclusiva,
especificamente no sistema publico de ensino regular.

Nesta sequéncia, o trabalho parte de uma pesquisa de campo realizada em cinco
escolas da rede municipal do bairro Cod6 Novo: Escola Comunitaria Codo Novo, Escola S&o
Luis, Rosalina Zaidan, Presidente Lula e Diogo Frota. O proposito desta pesquisa foi tracar
um mapeamento, atraveés da amostragem, da situacdo de criancas e adolescentes que
apresentam as seguintes deficiéncias: sindrome de down, autismo, deficiéncia auditiva,
deficiéncia visual e deficiéncia mental, de como estdo sendo recebidas no ensino regular, e
ainda, investigar se a escola dispGe de estrutura fisica, materiais adequados e professores

especializados para o atendimento desses alunos.

MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Primeiramente apresentamos as principais leis que garantem a inclusdo de pessoas
com deficiéncia nas escolas de ensino regular, e essa é uma analise historica desde as
primeiras leis de 1854, até a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96
que esta vigente até os dias atuais.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império,
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com a criagdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual
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Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje
denominado Instituto Nacional da Educacgéo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No
inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado o primeiro atendimento
educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena
Antipoff,

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposicbes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN, Lei n°® 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educacdo,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino (BRASIL, 1961).

A Lei n®5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial” para
0s estudantes com “deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados” (LDB — Lei n® 5.692 de 11 de agosto
de 1971).

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que, sob a égide integracionista,
impulsionou acdes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com
superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas assistencialistas e iniciativas isoladas
do Estado.

Ja a Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
“promover 0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo” (art.3°, inciso V). Define, no artigo 205, a educacdo como
um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania
e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de
condicBes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e
garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino. ( Artigos 205 e 206 daConstituicdo Federal,
1988).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55, reforca
os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a

obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também nessa
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Declaracdo de Salamanca (1994) passam a influenciar a formulagdo das politicas pablicas da
educacgéo inclusiva (BRASIL, 1990).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional, Lei n°® 9.394/96, no artigo 59,
preconiza que 0s sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes curriculo, métodos,
recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos
superdotados para conclusdo do programa escolar. Também define, dentre as normas para a
organizacdo da educacdo basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e *“[...] oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢fes de vida e
de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37). (BRASIL, 1996)

A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal
de comunicagdo e expressdo, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas
de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte
integrante do curriculo nos cursos de formacgédo de professores e de fonoaudiologia (BRASIL,
2002).

Portanto podemos observar que houve varias mudancas a respeito da educacao
inclusiva em nosso pais, reformulacdes e criacdes de leis que vieram para garantir a incluséo
de criancas com deficiéncia nas escolas, melhorar o acesso, desenvolver seu intelecto e sua

autonomia.
EDUCACAO INCLUSIVA

Na década de 1950 praticamente ndo se falava em Educacdo Especial, sendo que no
Brasil, somente a partir de 1970 é que a educacao especial passou a ser discutida, tornando-se
preocupacdo dos governos com a criacdo de instituicdes publicas e privadas, 6rgaos
normativos federais e estaduais e de classes especiais.

Nessa perspectiva, atualmente a educacdo inclusiva se configura como um direito de
todos, e esta estabelecido na Constituicdo de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
9394/96, sendo um dever do Estado e da familia promové-la. Mas o que se pode perceber €
que essa educacdo ndo € igual para todos e muito menos um direito. Pois quando se fala em

uma educacgdo voltada para pessoas com necessidades especiais percebe-se a diferenca e a
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exclusdo dessas pessoas.

Frente a esse novo paradigma educativo, a escola deve ser definida como uma
instituicdo social que tem por obrigacdo atender todas as criancas, sem excecdo. A
escola deve ser aberta, pluralista, democratica e de qualidade. Portanto, deve manter
as suas portas abertas as pessoas com necessidades educativas especiais
(GOFFREDO, 1999, p. 31).

Ressaltando assim a funcdo da escola, que é receber e ensinar a todos sem qualquer
distincdo, e que o processo de ensino aprendizado seja adaptado as necessidades de cada
aluno. Nessa concepcéo, Scotto (2008, p.2) define a educacéo especial como:

A educacdo inclusiva exige o atendimento de necessidades especiais, ndo apenas dos
portadores de deficiéncia, mas todas as criancas. Implica trabalhar com a
diversidade, de forma interativa-escola e setores sensiveis. Deve estar orientada para
o acolhimento, aceitacdo, esforco coletivo e equiparacdo de oportunidades de
desenvolvimento. Requer que as criangas portadoras de necessidades especiais

saiam da exclusdo e participem de classes comuns.

Portanto, o autor ao definir educacdo inclusiva, ressalta que € necessario um
diagnostico cuidadoso que levante as necessidades especificas de cada crianca. Nessa
perspectiva, a escola deve oferecer um acompanhamento individualizado, visando
desenvolvimento desses alunos. Deste modo, os sistemas de ensino devem ser organizados e
preparados para atender um publico, cujas necessidades que lhe sdo particulares. Na

concepcao de Sassaki (2002, p.41):

E fundamental equiparmos as oportunidades para que todas as pessoas, incluindo
portadoras de deficiéncia, possam ter acesso a todos o0s servicos, bens, ambientes
construidos e ambientes naturais, em busca da realizacéo de seus sonhos e objetivos.

Logo que a inclusdo requer uma mudanca nos paradigmas da educacdo, bem como na
metodologia utilizada pelos professores, pois a partir da utilizacdo de recursos e apoio
especializado, possa se garantir a aprendizagem de todos os alunos, contemplando assim suas
especificidades. Nesta concepcédo, entende-se que educacdo inclusiva, significa educar todas
as criangas em um mesmo contexto escolar. Entdo, como concluir Santos (1995), é preciso
que tenhamos o direito de ser diferentes quando a igualdade nos descaracteriza e o direito de

ser iguais quando a diferenca nos inferioriza.
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N&o é de hoje que se discute sobre as tensbes e 0s desafios que envolvem a prética do
professor no que se refere a multiplicidade e a diversidade dos alunos. Diante disso, algumas
questBes sobre a educacdo inclusiva sdo colocadas em cheque, como por exemplo, o que esta
sendo feito para a implementacéo de um projeto Politico-Pedagdgico inclusivo? Como se dé a
formacdo inicial e continuada dos professores? Como escolas de ensino comum se
posicionam sobre essa questdo?

Essas indagacOes perpassam a formacdo dos professores e problematizam o complexo
processo de inclusdo escolar, além de esté diretamente ligada a necessidade de integrar todos
em um sistema de ensino, independentemente de suas limitacGes. Nesse sentido, a propria
LDB 9.394/96, em seu artigo 59, inciso 11, coloca a discussédo da formacdo do professor, um
desafio de entender seu papel como co-participante em uma proposta de educacao inclusiva,
quando institui “professores com especializacdo adequada em nivel medio ou superior, para o
atendimento especializado”. (BUENO, 1999 p.7).

Nesse sentido, Freitas (2006, p.161), sugere que a “formacdo do professor de modo
geral (educador especial da classe comum) deve incluir programas/contetdos que
desenvolvam competéncias de um profissional intelectual”. Assim, o professor deve estar
preparado para lidar com a diversidade, intrisecos da realidade escolar, ndo somente o corpo
docente, mas todos aqueles que atuam na comunidade escolar.

Além disso, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) também institui uma educacao

inclusiva e a formacédo de professores, quando sugere que:

Faz-se necessario buscar a escola concreta, onde habitam alunos (as), professores
(as), profissionais em acbes pedagdgicas; a escola, onde, na atua- lidade se coloca o
principio ético da inclusdo escolar. Para tal, fazem-se necessarias reflexdes sobre a
educabilidade, processos de inclusdo-exclusdo, politicas educacionais, condicfes de
aprendizagem, dentre tantas outras. (BRASIL, 2001, p. 25-26)

Nessa perspectiva, € necessario proporcionar ao aluno com necessidades especiais,
atendimento educacional adequado de acordo com condicdes e as especificidades do aluno e

nao somente inseri-los em um contexto sem estrutura ou materiais necessarios.

Uma proposta defendida por Bueno (1999 e 2001) propde um modelo de formacao de
professores para a educagdo inclusiva: a) os chamados generalistas, que seriam responsaveis

pelas classes regulares e capacitados com um minimo de

3 —\ www.conedu.com.br



I - ‘
Echucigoo

CONEDU

conhecimento e prética sobre diversidade do alunado; b) Os professores especialistas,
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capacitados em diferentes necessidades educacionais especiais, oferecendo suporte,
orientacdo e capacitacdo aos professores do ensino regular, como também, atuar diretamente

com os alunos em classes especiais.

Ao estabelecer que o sistema de ensino deva assegurar aos estudantes com deficiéncia,
aponta para uma diretriz. Porém ha uma diferenciacdo entre educadores com especializacao

para o atendimento especializado e aqueles com capacitagdo para atuarem nas classes comuns.

Os denominados professores capacitados devem ter uma disciplina em sua formacéo
inicial a respeito da educacdo especial e da educacdo inclusiva. Além de flexibilizar a acdo
pedagdgica, deve adquirir competéncias para perceber as necessidades especificas dos

estudantes.
REFLEXAO SOBRE O CONTEXTO DA PESQUISA

Para os procedimentos de coleta dos dados utilizou-se a pesquisa de campo, com uma
visita nas escolas do ensino fundamental do bairro Codd Novo, situadas em uma area
periférica considerada muito violenta, bastante empobrecida, cuja a maioria das pessoas que
ali vivem, sdo de descendéncia afro-brasileira e oriundas da zona rural do municipio de Codo.
A pesquisa foi realizada no dia 12 de abril de 2017, por volta das 08h00min até as 10h30min.
O proposito da pesquisa foi fazer um mapeamento, através de amostragem, da situacdo de
criancas e adolescentes que apresentam as seguintes deficiéncias: sindrome de down, autismo,
deficiéncia auditiva, deficiéncia visual e deficiéncia mental, de como estdo sendo recebidas no
ensino regular, e ainda, investigar se a escola disp&e de estrutura fisica, materiais adequados e
professores especializados para o atendimento desses alunos. Dentre as escolas visitadas
estdo: a Escola Comunitaria Codd Novo, Escola S&o Luis, Rosalina Zaidan, Presidente Lula e

Diogo Frota.

Nesse sentido, buscamos primeiramente responder as seguintes questdes, com o
auxilio dos gestores (as) e professores (as) das referidas escolas: Quantidade de alunos
matriculados na escola, sexo, idade ou faixa etaria, condicdo socioeconémica, nivel de
escolaridade, residentes da zona urbana ou rural. E em seguida, a partir da observacao,
respondemos as seguintes questdes: os alunos portadores de necessidades especiais estao

inseridos ou incluidos? Para depois descrevermos se a escola dispde de adaptagdes fisicas,
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curriculares, especialistas e materiais didaticos adequados. Diante da anélise de todos o0s
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dados colhidos, partimos para uma pesquisa bibliogréfica, no sentido de reforcar e
fundamentar as nossas ideias a respeito das referidas escolas.

COMO INCLUIR UM ALUNO QUE DESAFIA A ESCOLA

A partir dos dados coletados, constatamos que, a primeira escola visitada, Escola
Comunitaria Codd Novo, estdo matriculados, no turno matutino e vespertino, 430 alunos, no
qual a maioria recebe o beneficio do Programa Bolsa Familia. Entres os alunos matriculados,
tem 03 (trés) alunos com deficiéncia. Considerando que 02 (dois) sdo portadores da Sindrome
de Down, e 01 (um) com deficiéncia auditiva, com idades entre 7 a 10 anos.

Os alunos deficientes, ndo possuem o acompanhamento necessario, de forma que, a
escola ndo disponibiliza suportes necessarios, estrutura fisica e material didatico adequado
para a aprendizagem desses alunos, além de uma falha na formacéo inicial do professor.
Nesse sentido, consideramos que 0s alunos estdo apenas inseridos no contexto escolar.

Segundo Jesus e Ffgen (2012), para atuar como professor de alunos com necessidades
especiais, € preciso realizar diferentes atividades, com objetivos especificos e previamente
definidos, tendo como parametro, a realidade da sua turma. No &mbito pedagogico, de acordo
com as diretrizes nacionais para a educacgdo especial na educacdo béasica. A escola regular de
qualquer nivel ou modalidade devera promover a organizacao de classes comuns e de servicos
especializados.

A Escola Municipal S&o Luis, a segunda instituicdo da pesquisa, por meio do vice-
diretor, nos informou que, no turno matutino tem 150 (cento e cinquenta) alunos
matriculados, mas, ndo esclareceu a respeito da quantidade de alunos no turno vespertino. A
escola tem 2 (dois) alunos com necessidades especiais, uma € portadora de deficiéncia
auditiva, com 11 anos de idade, aluna do 3° ano do ensino fundamental, e ndo recebe o
beneficio do Bolsa Familia; o outro, é deficiente mental, com 8 anos, cursando o 2° ano do
ensino fundamental, e beneficiario do Bolsa Familia. A escola apresenta estrutura inadequada,
sem acessibilidade e auséncia de materiais especializados. Os docentes ndo possuem
formacdo adequada, porém recebe apoio de profissionais especializados, nesse caso,
especifico, interprete de Libras.

Segundo a Resolucdo 02 CNE/CEB/2001 — art.12. Os sistemas de ensino, nos termos
da Lei 10.098/2000 e da Lei 10.172/2001, devem assegurar a acessibilidade aos alunos que

apresentem necessidades educacionais especiais, mediante a
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eliminacdo de barreiras arquitetbnicas urbanisticas, na edificacdo — incluindo instalacdes,
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equipamentos e mobiliario — e nos transportes escolares, bem como de barreiras nas

comunicacdes, provendo as escolas dos recursos humanos e materiais necessarios.

Diante disso, para atuar na perspectiva da educacdo inclusiva com oportunidades para
alunos com deficiéncia, €é necessario romper as barreiras arquitetdnicas, e construir uma
escola acessivel a todos e a todas e que atenda adequadamente alunos com diferentes
caracteristicas, potencialidades e ritmos de aprendizagem.

A terceira escola visitada, Rosalina Zaidan, possuia 214 (duzentos e quatorze) alunos
matriculados no turno matutino e 206 (duzentos e seis) no turno vespertino. Assim sendo, a
diretora ndo soube informar a quantidade exata de alunos portadores de deficiéncia, mas
existem 2 (duas) alunas com sindrome de Down. Na qual estdo matriculadas, mas ndo
frequentam o ensino regular. Constatamos auséncia de rampas para acessibilidade, banheiros

inadequados, bem como, materiais para atender as necessidades dessas alunas.

A inclusdo de alunos com necessidades especiais em classes comuns do ensino
regular, exige interacdo constante entre professor, classe comum e o0s servi¢cos de apoio
especializado. O atendimento pode ocorrer fora do espaco escolar, sendo, nesses casos,
certificada a frequéncia do aluno mediante relatorio do professor que o atende. Objetivando
assim, dar continuidade aos processos de desenvolvimento e aprendizagem, contribuindo para

seu retorno e reintegracao ao grupo escolar (Diretrizes Nacionais, 2001, p.52).

Na escola Presidente Lula, possui 320 (trezentos e vinte) alunos matriculados tanto no
turno matutino e vespertino. Além disso, na escola ndo contém alunos portadores de
deficiéncia. Ha apenas suspeita de 1(um) aluno, mas ndo tem laudo medico e, também, a
familia ndo confirma sobre o possivel caso. Constatamos ainda que o pai do aluno, em
questdo, ndo acredita, que 0 mesmo necessita de atendimento especializado. Assim, a
identificacdo é suscitada pela cultura, onde os mais fortes e mais eficientes sdo valorizados e
consequentemente desprezamos seus opostos, ou seja, as criangas com necessidades especiais

sdo separadas dos demais alunos.

Entretanto, sempre que se evidencie, é assegurado 0s servicos de educacao especial,
mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade do atendimento

educacional especializado, (Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 Art. 1° parégrafo Gnico).
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Na ultima escola, Diogo Frota, a gestora informou que possui 162 (cento e sessenta e
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dois) alunos no turno matutino, no que se refere ao turno vespertino a mesma nao soube
informar. Até o presente momento da pesquisa a gestora declarou que ndo continha alunos
com deficiéncia, uma vez que a mesma ainda estava em processo de matricula e formacéo de

turmas.

Por fim, de acordo com as visitas nas escolas do bairro Codé Novo que é um dos
maiores do municipio, podemos considerar um fator alarmante devido o total de alunos
matriculados nas cinco escolas, resultam em mais de 1500 (mil e quinhentos) alunos, deste
total, somente 4 (quatro) alunos séo portadores de necessidades educativas especiais.

A partir desses dados, pode ser considerado como um reflexo de excluséo das escolas
visitadas, por ndo garantir a acessibilidade para esses alunos nas escolas de ensino regular, e
ndo dispor de materiais e professores especializados, repassando assim, a responsabilidade
para as escolas que possui atendimento especifico, no caso do nosso municipio temos a
Associacdo Pestalozzi, que é a unica que dispbe desses recursos. Uma vez que essa
responsabilidade é um direito, ja garantido na Constituicdo Federal (1988) e LDB (1996) que
esses alunos sejam matriculados em escola do ensino regular.

Além disso, foi perceptivel que as escolas visitadas ndo possuem estrutura fisica
adequada, e ainda, uma lacuna no que diz respeito a formacéo de professores especializados
para essa area da educacdo inclusiva. Nesse sentido, a inexisténcia de materiais didaticos € um
fator condicionante dessa problematica. Sobretudo, é visivel a falta de informacdo do
professor para identificar a diferenca entre a deficiéncia mental e dificuldade de

aprendizagem, e a relacdo entre a falta de apoio por parte das autoridades competentes.
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa demostrou que as escolas de ensino regular possuem uma grande
resisténcia em receber alunos com necessidades especiais, nessa perspectiva, ndo justificando
a problematica, os principais argumentos que 0s responsaveis pela educacdo ressaltam que
ndo disponibilizam de recursos necessarios para atender a demanda, uma vez que para ter de
fato uma educacéo inclusiva requer um investimento de alto custo.

Partindo do pressuposto que a educacao é um direito de todos, e que o0 espaco escolar é
um lugar de interacdo, em que todos tenham o mesmo direito, percebe-se que a educacgéo

inclusiva ainda é um processo novo e requer olhares especiais dos governantes. Nessa
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perspectiva, todos precisam estar envolvidos para garantir uma educacdo de qualidade para

L

todos, principalmente a familia, uma vez que os portadores de necessidades especiais
precisam de um ambiente sadio, tranquilo, para que tenham uma melhor vivéncia. Somos
normais, porque somos diferentes, e isso, significa dizer, compreender como as diferencas nos
constituem como humanos, na medida que somos feitos de diferencas.

Além do que podemos observar, mesmo depois da criacdo e reformulacées de leis que
garantem o direito de pessoas com necessidades especiais nas escolas de ensino regular, as
situacBes dessas escolas para atender essas pessoas ainda sdo muito precarias, escolas sem
estrutura fisicas e sem materiais para atender esses alunos, além disso, professores sem
formacdo adequada para lidar com essas deficiéncias.

Desse modo, a relevancia desse trabalho visa contribuir com as buscas de dados sobre
a tematica, partindo do ponto que temos uma grande caréncia de pesquisas nesse campo
especifico, e ainda, identificar se as nossas escolas estdo realmente incluindo esses alunos
portadores de deficiéncia. Portanto, a partir desta pesquisa, podemos concluir que muitas
questdes continuam sem respostas, e este trabalho, ndo procurando esgotar o tema, podera

entdo, levar a um possivel encaminhamento para novas pesquisas acerca da tematica.
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