ESCOLA INCLUSIVA: UM OLHAR ACERCA DA DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Maria Juderlandia Galdino Alves Limat

lure Coutre Gurgel’

Universidade do Estado do Rio Grande do norte-UERN

E-mail: juderlandia.alves@hotmail.com

Professor da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte- UERN, curso de Pedagogia do Campus
Avangcado de Patu.

E-mail: yurecoutre@yahoo.com.br

O processo educativo lecionado na sala regular de forma inclusiva, que atenda as necessidades de
aprendizagem de uma classe heterogénea, caracteriza-se como uma nova modalidade de educagéo que
ainda exige um trabalho mais qualificado. Em vista disso, o presente estudo tem como principal
temaética, a Educagdo Inclusiva, com énfase na educacdo do educando com deficiéncia intelectual (DlI),
incluso na rede regular de ensino no municipio de Marcelino Vieira/RN. Como objetivo, o referido
trabalho visa refletir como o educador tem desenvolvido sua pratica pedagégica para a garantia da
inclusdo de um educando com deficiéncia intelectual. Para validar a tematica, nos embasaremos aos
pensamentos de autores como: Carvalho (2008), Mantoan (1989), Coll; Marrchesi; Palacios (2004),
dentre outros. A metodologia utilizada é de carater qualitativa, uma vez que responde as questdes de
forma particularizadas, se atenta as ciéncias sociais com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Utilizamos como cunho metodoldgico, um questiondrio com um professor, onde
avaliamos os dados coletados. Os resultados evidenciam que apesar de se esforgcarem para lidar com
uma concepcao de educacéo inclusiva, falta muito para se implantar a incluséo no ensino regular. Uma
vez que, hd auséncia de capacitagdo do professor para que possa proporcionar uma pratica inclusiva
que atenda as necessidades de aprendizagem do discente com deficiéncia.
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A inclusdo na sala regular de ensino resume-se em uma nova modalidade de educacao
que ainda procede por uma instrucdo mais qualificada. Para que se almeje uma educacao
inclusiva é necessario romper com varios fatores que causam a desqualificacdo desse ensino.
Apesar de muitos avangos no sistema educacional, criangas caracterizadas como especiais,
inclusive com deficiéncia intelectual, ainda séo excluidas do sistema de educacéo e da pratica
pedagdgica.

Sob esse contexto, cabe & escola proporcionar uma organizacdo que atenda aos
educandos com necessidades educacionais especiais condigdes necessarias para uma educacao
de qualidade. Dessa forma, esse tema delibera pela necessidade de proporcionar novas
informac@es sobre deficiéncia intelectual e a pratica inclusiva com este educando. Dito isso,
este trabalho objetiva refletir como o educador tem desenvolvido sua pratica pedagdgica para
a garantia da incluséo de um educando com deficiéncia intelectual.

Este estudo apresenta um recorte metodolégico oriundo de um estudo de campo
procedente de uma instituicdo pablica no municipio de Marcelino Vieira - RN, no qual
delineia-se uma pesquisa de cunho bibliografico e qualitativa referente a préatica docente
inclusiva com aluno que apresenta DI, com os dados extraidos do sujeito (professor) que em
seu cotidiano vivencia as dificuldades e desafios para cumprimento de sua docéncia.

E visivel que ndo basta s6 matricular esses alunos na escola para caracteriza-lo como
inclusos, é preciso tratd-lo de forma igual, respeitando suas limitagdes, entendendo que as
mesmas sdo capazes de realizar atividades, desde que estejam de acordo com as suas
habilidades e responda as necessidades de aprendizagem.

1- DESAFIOS DOCENTES ENFRENTADOS PARA A EFETIVACAO DA INCLUSAO
DE UMA CRIANCA COM DI

A inclusédo no ensino regular de alunos com deficiéncia intelectual, ainda se apresenta
como um grande desafio para o educador. Visto que o ensino significativo para o publico
diagnosticado com DI deve ser mediado conforme as necessidades e indagac6es do educando.
Nessa perspectiva, a funcdo do professor contemporaneo ndo pode ser vista como um
depdsito de conhecimentos, mas como um processo criativo de possibilidades por meio de um

planejamento favoravel a ampliagdo e formalizagdo das
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informacdes respeitando as limitagOes de cada aprendiz. Sobre essa questdo Carvalho (2007,

p. 103) sustenta:

Inimeros e complexos sdo os desafios a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia. Por inclusdo estou me referindo ao acesso, ingresso e
permanéncia desses alunos em nossas escolas como aprendizes de sucesso e
ndo como ndmeros de matricula ou como mais um na sala de aula do ensino
regular.

Com base nas palavras de Carvalho, vemos que a inclusédo de alunos com deficiéncia
intelectual na sala regular de ensino nédo se refere apenas em matricular, mas é necessario que
0 educando seja atendido conforme suas habilidades e necessidades de aprendizagem. Isso
implica ao acesso, ingresso e permanéncia do ser com necessidade especial no ambiente
educacional.

A construcdo de um ensino inclusivo, ainda em evolucdo, tem como ponto crucial um
planejamento flexivel que atenda classes heterogéneas, contudo, ainda encontra ausente em
muitas instituicbes de ensino, pelo fato dos professores alegarem a inexisténcia de tempo,
devido o acumulo de tarefas propostas diariamente e uma formacdo ndo direcionada a

capacitacdo na modalidade inclusiva.

Além do aprimoramento na formacdo inicial e continuada de nossos
educadores, ha necessidades de criarmos espacos dialdgicos na escola, para
que davidas, medos e a ressignificacdo da pratica pedagogica possam ser
examinados em equipe, como rotina de trabalho. Parece que a apropriacéo de
informac0es, as trocas de ideias, a verbalizacdo dos sentimentos, sem culpas,
constitui “caminhos” para mudancas de atitudes. (CARVALHO, 2007, p.79)

Cabe salientar que para proporcionarmos um ambiente educacional inclusivo é
relevante a formacao inicial e continuada dos professores, bem como, reunides institucionais a
respeito dos confrontos de aprendizagem, em muitos casos, deparados por aluno com
alteracdo intelectual.

Uma formacgédo ou capacitacdo qualificada na perspectiva inclusiva, proporciona ao
professor uma viséo inclusiva de maneira mais abrangente e uma metodologia centrada nas
especificidades das diferencas que carecem estarem presentes diariamente em sala de aula
para atender aos alunos com necessidade educacional especial.

A assimilacdo de informagOes no espago regular de ensino necessita de um
planejamento heterogéneo, uma vez que, a auséncia de um plano flexivel que atenda todo

publico, ocasiona uma assimilacdo de conhecimento de forma
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negativa, principalmente, para os aprendizes que necessitam de uma educacéo especializada
com mais integracdo e socializacdo. O aluno com deficiéncia cognitiva, muitas vezes, é

excluso da préatica pedagdgica e das atividades da sala regular.

Quando um aluno ndo tem claro o que é preciso fazer e ndo consegue
entender as explicacBes do professor, dificilmente tentard enfrentar as
tarefas. As vezes, o problema esta em que as demandas da tarefa estio muito
acima das possibilidades do aluno. (COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2004,
p.133)

Como ressaltam os autores, o educando com deficiéncia intelectual, muitas vezes, ndo
consegue resolver as probleméticas das tarefas lecionadas em sala regular, pelo fato da
inexisténcia de um planejamento que atenda a uma classe heterogénea, uma vez que as tarefas
encontram inacessivel as suas possibilidades. Diante das muitas dificuldades em trabalhar
com aluno diagnosticado com DI, carece o educador procurar entender as diferencas e

detectar as necessidades de aprendizagem. Segundo destaca Mantoan (1989, p. 161):

Ao considerar o deficiente mental a partir do que ele é capaz de ser, de fazer,
de enfrentar, de assumir como pessoa, revelam-se a todos nés e a ele proprio
possibilidades que se escondiam, que ndo lhe eram creditadas, por falta de
oportunidades de emergirem espontaneamente. E preciso, a um s6 tempo,
reconhecer a especialidade e a generalidade de cada aluno e, nesse sentido, a
educacdo tem muito ainda a realizar. Ocorre que os professores, ao
trabalharem com alunos deficientes, prendem-se unicamente ao que é
préprio de sua condicdo; aqueles que se dedicam ao ensino de alunos
normais ficam restritos ao que é caracteristico da maioria, sem levar em
conta que cada aluno é um individuo, com suas particularidades de
desenvolvimento.

E relevante que o docente conduza como ponto de partida a capacidade e habilidade de
cada educando, ndo estabelecer o desenvolvimento cognitivo apoiando na deficiéncia, uma
vez que a pessoa com DI chega a alcancar um nivel de aprendizagem bem significativo, isso
depende dos estimulos recebidos do meio envolvido.

A forma de apreender conhecimentos mais pausados ndo inferioriza o deficiente
cognitivo como ser humano. Nessa perspectiva, a proposta das Diretrizes para a Formacao de
Professores para Educacdo Basica estabelece as exigéncias para o desempenho do papel

docente frente as novas concep¢des de educacdo no mundo contemporaneo:

Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos; responsabilizar-
se pelo sucesso da aprendizagem dos alunos;
assumir e saber lidar com a diversidade
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existente entre os alunos; incentivar atividades de enriquecimento curricular;
elaborar e executar projetos para desenvolver contetdos curriculares; utilizar
novas metodologias, estratégias e material de apoio; desenvolver habitos de
colaboragéo e trabalho em equipe. (BRASIL, 2000, p. 5)

&

Conforme nos apontam as Diretrizes, percebemos que 0 processo de ensino e
aprendizagem n&o se limita simplesmente ao trabalho com contetdo, e sim, através de um
trabalho articulado e enriquecido por metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas
variadas, que reconhecam o educando como o centro do processo de ensino-aprendizagem.

Quando mencionamos educacdo para todos fazemos referéncia ao direito do cidadao
ter acesso e permanéncia a educacdo escolar, mas, o sistema de ensino deve adequar-se
estruturalmente quanto pedagogicamente para atender as novas demandas de ensino.
Consoante a essa ligdo, Carvalho aduz que: “Para remover barreiras para a aprendizagem é
preciso sacudir as estruturas tradicionais sobre as quais nossa escola estd assentada” (2007,
p.68). O professor necessita ser um profissional pesquisador, reflexivo e inovador para
atender a demanda de ensino.

A inclusdo ndo se resume em uma adequacdo ou normatizacdo de se adequar alunos
privilegiados em uma instituicdo escolar, mas, € um espaco democratico e solidario onde
adota o todo, ndo somente os rotulados como normais, assim como todo aquele que procura

pelo ensino-aprendizagem.

2- O QUE DIZ A DOCENTE PARTICIPANTE DA PESQUISA?

A educacdo inclusiva a partir dos novos avancos e mudancas educacionais iniciou uma
acao educativa mais efetiva com educando que apresenta deficiéncia intelectual, dentre outras,
inspirou-se no principio de integragdo e no reconhecimento das necessidades da escola para
todos, respeitando suas diferencgas, promovendo aprendizagem conforme as necessidades de
cada aprendiz.

Diante dessa concepgdo, a politica de educacdo inclusiva se propde a criar condicdes e
disponibilizar recursos para que os sistemas de ensino estaduais e municipais garantam a
todas as criangas 0 acesso ao ensino regular de qualidade. Porém, a realidade escolar é bem
diferente, o progresso em direcdo a uma escola inclusiva, ainda € muito lento, ja que, falta
muito para as instituicdes publicas se adequarem ao contexto inclusivo. Existem escolas que

ndo estdo preparadas por ndo disponibilizarem de espagos acessiveis, recursos e metodologias
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que efetivamente respondam as especificidades e necessidades do educando.

L

Dito isso, vejamos as amostras e analises dos resultados coletados em uma escola
municipal, localizada no municipio de Marcelino Vieira, R/N. Feita essas ressalvas, seguindo
o termo, codificamos o sujeito da seguinte forma: Magnolia. A escolha desse sujeito justifica-
se por seu trabalho realizado na instituicdo de ensino locus da pesquisa (Escola Municipal
Raquel Silva) e, por sua acdo nas atividades desenvolvidas no atendimento de uma crianga
com deficiéncia intelectual.

Neste topico, buscaremos refletir sobre o conhecimento docente e a Prética
Pedagdgica inclusiva, propondo favorecer para uma edificacdo de uma educacdo qualificada.
Dessa forma, buscaremos valorizar todos os momentos descritos pela docente para o
desenvolvimento da nossa pesquisa e a autenticidade dos fatos.

Em primeira instdncia mencionamos o seguinte questionamento, com a efetivacédo da
Declaragdo de Salamanca em junho de 1994, o Brasil se comprometeu a transformar os
sistemas de educacdo em modalidade educacional inclusiva. Isso tem se concretizado na nossa

pratica. A respeito dessa indagacao a professora ressalta que:

Mediante a escola de ensino regular que tenho conhecimentos, séo
pouquissimas as escolas que apresentam condigdes de oferecer educacdo de
qualidade na modalidade de educacéo inclusiva, pois ndo oferece condi¢des
especializadas nem qualificagdo. (MAGNOLIA, 2016)

De acordo com a educadora, a maioria das instituicbes de ensino regular, ainda, néo
oferecem uma educagdo numa perspectiva inclusiva, pelo fato da auséncia de profissionais
especializados ou qualificados para atenderem a diversidade do publico de sala regular. Dessa
forma, o educando com deficiéncia intelectual, ainda, se encontra em processo de integracéo,
uma vez que as maiorias das escolas publicas ndo se encontram adequadas pedagogicamente
para atender &s necessidades de aprendizagem desse publico.

Diante dessa concepcdo, Carvalho (2007, p.77) ressalta que “uma escola de boa
qualidade para todos, uma escola inclusiva, precisa estar preparada para receber e incluir
todos na apropriacdo e construcdo do conhecimento”. Portanto, uma institui¢do meramente
inclusiva, é aquela que atende &s necessidades de aprendizagens de uma sala heterogénea,
inclusive, ao publico que depende de uma educacdo especializada para a assimilacdo de um

conhecimento mais significativo.
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Ao questionar a educadora sobre a necessidade de uma formacéo e capacitacdo dos
professores para um melhor resultado de aprendizagem e para a incluséo de alunos com

deficiéncia no ensino regular, tivemos o0s seguintes apontamentos:

A educacdo inclusiva deve ser tratada com muita atengdo com pessoas que
tenha conhecimento e qualificacdo especifica para cada necessidade especial,
assim, tanto teremos o desempenho do aluno especial, como de toda a turma
regular. Mas, Infelizmente, a escola na qual trabalho, ndo tem profissionais
qualificados, o que dificulta um pouco a aprendizagem do aluno que
necessita de uma educacao especializada, porém, ele é aceito e entendido por
todos a sua volta, desde os discentes aos docentes. (MAGNOLIA, 2016)

Em consonancia a visdo da professora, para consolidar uma educacdo inclusiva, torna-
se necessario a presenca de profissionais qualificados para que aconteca um ensino e
aprendizagem mais produtiva. Portanto, a auséncia desse profissional acarreta um
acompanhamento vago sem integracdo especifica ao deficiente intelectual, deste modo, isso
ocasiona uma aprendizagem nao significativa, devido a execucdo de uma préatica pedagogica
inadequada as necessidades de aprendizagens do educando.

Nessa circunstancia, a escola pesquisada se enquadra dentre muitas instituicGes, as
quais, ndo estdo preparadas pedagogicamente para atender a modalidade de ensino inclusivo,
apenas acontece a integracdo por parte do publico matriculado, e ndo a adequacdo da
instituicdo de ensino para responder as expectativas de aprendizagem do aprendiz.

Diante desse contexto, o aluno com DI, ainda, permanece no processo de integragdo
com a praticas pedagdgica e contetdos trabalhados em sala regular, uma vez que a escola ndo
oferece uma metodologia que atenda as necessidades de aprendizagem desse aluno. A respeito

da capacitacdo dos docentes a Declaracdo de Salamanca explicita que:

A capacitacdo de professores especializados devera ser reexaminada com
vista a Ihes permitir o trabalho em diferentes contextos e o desempenho de
um papel chave nos programas relativos as necessidades educacionais
especiais. Seu nucleo comum deve ser um método geral que abranja todos 0s
tipos de deficiéncias, antes de se especializar numa ou varias categorias
particulares de deficiéncia (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.
38).

A formacdo dos educadores para atuar com 0s alunos especiais, vem sendo uma
preocupacdo de estudo atualmente. Embora, ndo tenha constatado grandes avangos no

decorrer dos tltimos anos, ja que o ponto central para consolidacdo de uma sala regular
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inclusiva se encontra limitada, uma vez que a formacdo ou capacitacdo dos professores

&

permanece ausente em muitas instituicdes publicas. E relevante que além da formagio do
educador da sala regular, aconteca uma capacitacdo do corpo pedagdgico escolar, esse aparato
educacional qualificado contribui de forma positiva para uma educagdo mais compromissada
com a aprendizagem de alunos com deficiéncia.

Muitos educadores da sala regular consideram a educagdo inclusiva como segundo
plano, a isso implica o fracasso escolar do aluno com deficiéncia intelectual sobre a
inexisténcia de um profissional auto reflexivo e capacitado, sabendo ele que o primeiro
profissional a se qualificar, para que aconteca uma aprendizagem significativa, delibera ao
educador, ja que este profissional é o centro influenciador para ampliacdo dos conhecimentos
do publico lecionado, inclusive, alunos com DI.

Dito isso, quando questionada a professora, sobre esta preparada para receber e
atender as necessidades de aprendizagem do aluno com Deficiéncia intelectual, obtivemos o

seguinte resultado:

N&o estou preparada, mesmo sabendo que é dever de todo profissional da
educacéo saber lidar com qualquer tipo de deficiéncia, a educagdo inclusiva
é uma area ainda pouca trabalhada na formacdo dos profissionais da
educacdo. (MAGNOLIA, 2016)

Conforme enfatiza Magnolia, a mesma nédo esta preparada para lecionar alunos com
DI, uma vez que a formagéo inicial proporcionou a inexisténcia de conhecimentos destinados
ao trabalho com este aprendiz. Portanto, observa-se que além da formagcédo inicial é necessario
que os educadores procurem uma formacdo continuada, para lidar com os desafios
educacionais presentes em uma sala heterogénea. Diante dessa concepcdo, Carvalho traca os

seguintes esclarecimentos:

...alguns professores do ensino regular costumam afirmar que pouco ou nada
podem fazer para a superacdo das dificuldades desses aprendizes.
Consideram-se despreparados e desmotivados para enfrentar o desafio e,
involuntariamente, somam a probleméatica dos alunos outros infortinios,
como limitar-lhes as oportunidades de aprendizagem, por considera-los
como mentalmente retardados e, como tal, “clientela” para educacdo
especial. (CARVALHO, 2007, p. 75)

A despreparagéo do professor, na maioria das vezes, imp0e ao aluno a incapacidade de

desenvolver intelectualmente, ocasionando o fracasso escolar desse publico. Diante desse
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contexto, € importante, que o educador se auto avalie e procure desenvolver metas favoraveis
para a ampliacdo de conhecimentos do aprendiz. Isso ndo descarta os desafios que o mediador
tera de enfrentar para proporcionar a aprendizagem.

Diante desse contexto, implica uma organizacdo no planejamento das aulas e na
pratica pedagdgica cotidiana do educador e mais afetividade com esse aluno, para que possa
proporcionar um ensino que atenda as suas necessidades de aprendizagem. Porém, o nimero
elevado de alunos da sala regular, muitas vezes, torna-se um empecilho para trabalhar com
discente desse porte, uma vez que proporciona um impedimento de um contato mais frequente
ao aluno que necessita de um tempo mais prolongado para desenvolver intelectualmente.

Para alcancarmos uma educacdo inclusiva é necessario romper com os fatores que
interferem nesse processo. Dessa forma, quando Magnolia é mencionada sobre o que deve ser
feito para que as criangas com deficiéncia intelectual tenham direito ao ensino publico de

qualidade, obtivemos os seguintes dados:

Seria primordial que uma sala de aula de ensino regular, contendo nela
alunos com deficiéncia intelectual, o professor contasse com um auxiliar
especializado na area de educacéo inclusiva. (MAGNOLIA, 2016)

Cumpre verificar, diante do esclarecimento de Magnolia, que para o aprendiz com DI
usufruir de um ensino qualificado, é necessario que haja profissionais especializados em
educacdo especial. A docente expbe em seu discurso que um dos fatores principais para a
contribuicdo do processo de inclusdo na sala regular de ensino, é a presenca de professores
auxiliares capacitados em educacao inclusiva. Observamos que, a professora pesquisada nao
despertou que a responsabilidade de executar uma pratica inclusiva, tendo como ponto de
partida sua pratica pedagogica, isso torna clara a partir do momento que a docente aborda a

necessidade de um auxiliar capacitado na area do ensino inclusivo. Diante dessa concepcao:

Os professores que estdo recebendo alunos com necessidades educacionais
especiais em suas turmas, particularmente, faz-se necesséria a formacao em
servigo. E, preventivamente, cumpre examinar a formagao inicial de todos os
professores, de modo a assumirem a perspectiva da educagéo para todos ao
longo de toda a vida, conjugando-se qualidade com equidade.
(CARVALHO, 2000, p.173-174)

Como ressalta Carvalho, € relevante que o educador de uma classe heterogénea,

inclusive de alunos com deficiéncia intelectual, tenha uma capacitacdo ou habilitacéo
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direcionada pelo proprio sistema pedagogico escolar. Uma vez que, as escolas precisam esta

L

preparadas desde a estrutura fisica com acessibilidade, materiais adequados, e professores
preparados para receber essas criangas; que seja ofertado cursos de capacitacdo para 0S
professores, que as salas de aulas oferecam condicGes para inserir esses alunos.

Diante da analise do questionario em que aborda dados relacionado a atual realidade
da educacéo inclusiva, com énfase na pratica pedagogica de aluno com deficiéncia intelectual.
Percebe-se que, a educacdo inclusiva, ainda, caminha lentamente, uma vez que muitas
instituicGes publicas permanecem inadequadas pedagogicamente para incluir esse educando.
Isso mostra que o aluno com DI é obrigado a se adequar a préatica desenvolvida na sala regular
de ensino, ou seja, as instituicdes de ensino constam ndo estarem integradas as necessidades
de aprendizagem do aluno.

Consequentemente, ndo basta s6 matricular esses alunos na escola para que ocorra a
incluséo, o processo perpassa de forma igual, respeitando suas limitacfes, entendendo que as
mesmas sdo capazes de realizar atividades, desde que estejam de acordo com as sua

necessidades e limitacoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

&

Mediante a uma escola em constante transformacédo, no que diz respeito a educacgéo
inclusiva, ainda ndo presente em muitas instituicGes publicas, ja que o processo de incluséo
caminha a passos lentos. Partindo dessa concepgéo, o objetivo desse trabalho direcionou na
busca de mais conhecimentos e explicagdes para alguns questionamentos deparados pelo
professor frente a uma pratica inclusiva direcionada ao educando que apresenta deficiéncia
intelectual. Uma vez que as experiéncias cotidianas, muitas vezes, ndo sdo suficientes para o
progresso no ensino e aprendizagem desse publico.

No decorrer desse trabalho obtivemos a oportunidade de reflexGes tedricas sobre a
pratica inclusiva de qualidade, e o desafio do professor frente a nova modalidade de ensino,
educacdo inclusiva, pertinente ao educando diagnosticado com DI. Assim foi abordado varios
conceitos relevantes, 0s quais, oportuniza a busca de uma educacdo que favoreca a
diversidade composta por uma sala de ensino regular.

A énfase de abordar a inclusdo esta na necessidade de mostrar que somos diferentes, ja
gue possuimos habilidades e limitacdes diferenciadas, assim como, assimilamos
conhecimentos de maneira distinta, mas somos seres dotados de habilidades e uma
potencialidade a ser desenvolvida.

Competindo ao educador a funcdo de adotar esse desafio e proporcionar a incluséo do
educando ao meio social, para que o sujeito seja digno dos direitos de cidadao, e possa viver
de forma ativa em sociedade. A contribuicdo desse trabalho foi relevante, tanto pessoal quanto
profissional, j& que os harmonizou visGes fundamentais para o desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica no que diz respeito a diversidade, com énfase na inclusdo de alunos com

deficiéncia intelectual.
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