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RESUMO

Este trabalho é resultante da dissertacdo de Mestrado, defendida no ano de 2014, pelo Programa de P0s-
Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo/UFF, sob a orientacdo da Profa. Dra.Valdellcia
Alves da Costa. Redes publicas de ensino em varias partes do pais tém feito seus arranjos para que jovens
com deficiéncia possam estar incluidos na modalidade de EJA. Porém, por ser um processo em
construgdo na educagdo brasileira, a inclusdo de alunos com deficiéncia na modalidade de educagao de
jovens e adultos ainda perpassa por significativos desafios. Esta pesquisa teve como objetivo caracterizar
a incluséo escolar de alunos com deficiéncia na Educacdo de Jovens e Adultos/EJA, considerando a
articulacéo entre a Sala de Aula Comum e o Atendimento Educacional Especializado/AEE, oferecido na
Sala de Recursos Multifuncionais/SRMs, como suporte pedagogico & educagdo inclusiva. A Teoria
Critica da Sociedade, com énfase no pensamento de Theodor W. Adorno, serviu como referencial
tedrico-metodol6gico. A pesquisa teve como locus de estudo, a Escola Municipal José Pedro Varela, do
Municipio do Rio de Janeiro, onde sdo realizadas experiéncias de inclusdo de alunos com deficiéncia, na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos/EJA. Teve como procedimento de coleta de dados:
entrevistas semiestruturadas, questionarios e diario de campo. Os resultados revelaram que redes
publicas brasileiras tém caminhado no que tange a incluséo de alunos com deficiéncia na modalidade de
EJA. Mas, constatou-se na escola, lécus da pesquisa, que existe uma dependéncia marcante dos
professores atuantes na modalidade de EJA, com alunos com deficiéncia incluidos, em relacdo ao
Atendimento Educacional Especializado. Também, os resultados revelaram que muitos docentes
atuantes com alunos com deficiéncia na EJA nédo tém procurado progredir em conhecimento tedrico e
cultural que possam subsidia-los no enfrentamento as diferencas e proporciona-los uma maior autonomia
em sua praxis docente voltada a inclusao.

Palavras-chave: educacdo de jovens e adultos, educacgéo inclusiva, alunos com deficiéncia.

Introducéo:

Este trabalho é resultante da dissertacdo de Mestrado, defendida no ano de 2014, pelo
Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo da Faculdade de Educacdo/UFF, sob a orientacéo da
Profa. Dra.Valdelucia Alves da Costa.

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal José Pedro Varela, da cidade do Rio de

Janeiro, onde estavam incluidos, alunos jovens e adultos com surdez, na modalidade de
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Educacéo de Jovens e Adultos. (EJA).

Como a inclusdo de alunos com deficiéncia € um movimento que se originou das
politicas publicas, a partir da década de 1990, baseando-se nos ideais da Conferéncia Mundial
de Educacdo para Todos (SHIROMA, et. al, 2007), e sendo um movimento, relativamente novo,
muitos professores ainda ndo tiveram experiéncia com a inclusdo. E aqueles que tém ou ja
tiveram podem ainda néo ter reconhecido um sentido para essa inclusdo. Muitos perguntam
como incluir, mas deixam de perguntar por que ou para que incluir. Este estudo foi importante
para problematizar a afluéncia de alunos com alguma deficiéncia na Educacdo de Jovens e
Adultos no municipio do Rio de Janeiro.

Este estudo foi importante, também, na problematizacéo da formag&o de professores
em vista ao atendimento a demanda de alunos com deficiéncia incluidos na Educacédo de Jovens
e Adultos/EJA.

Esta pesquisa, relacionada a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia na Educacao
de Jovens e Adultos/EJA, na Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro, suscitou as seguintes

questoes:

Quais tém sido as experiéncias de inclusdo de jovens e adultos com deficiéncia na
Educacao de Jovens e Adultos/EJA no CIEP José Pedro Varela?

Quais as contribuicbes oferecidas pelo Atendimento Educacional Especializado/AEE

na educacao inclusiva dos alunos com deficiéncia incluidos no CIEP José Pedro Varela?

Teve como objetivo caracterizar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia na
Educacao de Jovens e Adultos/EJA no CIEP José Pedro Varela, considerando a articulacéo entre
a Sala de Aula Comum e o Atendimento Educacional Especializado/AEE oferecido na Sala de
Recursos Multifuncionais/SRMs, como suporte pedagdgico a educacdo inclusiva.

Segundo estudos de Ferreira (2009), ha evidéncias de que o panorama educacional para
jovens e adultos com deficiéncia estd se desenvolvendo em dire¢do a inclusdo escolar,
rompendo com a histérica invisibilidade e exclusdo desse grupo social também nesta
modalidade de ensino. (FERREIRA, 2009, 2008)

Dados de pesquisas de Ferreira (2009; 2008), em cidades como Jodo Pessoa (PB) e

Porto Alegre (RS) revelam que nestas duas capitais a ampla maioria dos alunos com deficiéncia,
matriculados em turmas de EJA, sdo pessoas com deficiéncia intelectual/DI (62.1%).

A Educacéo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino com carater acolhedor.

Segundo Gadotti (2008, p. 33), “E uma educagdo para a compreensio mutua, contra a excluso
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por motivos de raga, sexo, cultura ou outras formas de discriminagao. ”
Ferreira (2009), constatou em seus estudos que algumas redes publicas tém feito alguns

arranjos com o intuito de oferecer a modalidade EJA também aos alunos com deficiéncia.

Fazendo uma analise do panorama da inclusdo na EJA relatada por Ferreira (2009)
pode-se perceber que esta modalidade de ensino se tornou uma importante alternativa para
aqueles alunos jovens e adultos com deficiéncia: oriundos de classes especiais que nao
concluiram seus estudos, como também para jovens e adultos com deficiéncia que nunca
frequentaram a escola. Pois, conforme o Brasil vai pondo em prética sua legislacdo especifica
voltada a educacgdo especial na perspectiva da inclusao escolar, as classes especiais tendem a
ser superadas do contexto da educacdo brasileira. (CARVALHO, 2012)

Mas, alguns arranjos voltados a inclusdo de pessoas com deficiéncia na EJA apontaram
avancos e alguns outros, estagnacdo. Conforme Ferreira (2009, p.108) verificou em seus
estudos, podemos citar um arranjo feito que indica estagnacdo. Por exemplo, destacamos:
classes especiais em escolas regulares para grupos especificos de alunos/as surdos,
particularmente no inicio da alfabetizacdo com LIBRAS. Isto dar a entender que algumas redes
criaram turmas de jovens e adultos surdos no modelo segregado, ou seja, estudando sem a
presenca de alunos sem deficiéncia. Mesmo que esta turma esteja nomeada como sendo da
modalidade de Ensino de Jovens e Adultos (EJA), possui as mesmas caracteristicas de uma
classe especial por adotar o mesmo modelo: a auséncia de jovens sem deficiéncia. Isso é
admitido extraordinariamente pela legislacdo especifica da Educacdo Especial do Brasil.
Carvalho (2012, p. 40), relata essa possibilidade aberta na Lei:

As escolas e classes especiais sdo citadas como atendimento em caréater
extraordinario. Nas classes especiais € explicitada a transitoriedade do seu
atendimento e a previsao de retorno ao ensino comum para aqueles que “(...)
apresentem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou condi¢bes de

comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos e demandem
ajudas e apoios intensos e continuos (...)”

Isto significa que a propria legislacdo brasileira voltada & Educacdo Especial na
perspectiva da inclusdo ainda sustenta possibilidades para que alunos com deficiéncia estudem
de forma separada. Admite em caréater extraordinario a presenca das chamadas classes especiais
com o objetivo de acolher aqueles que, por inimeras caracteristicas alegadas pelo modelo de
educacdo, difundido no sistema capitalista, ndo possam estar incluidos com seus pares sem

deficiéncia.

Os arranjos de formacéo de turmas de jovens e adultos com deficiéncia sem a presenca
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de jovens e adultos sem deficiéncia apontam para a manutencdo de uma educacdo centrada
pelos ditames de uma sociedade estereotipada que valoriza em muito o idéntico e 0o ndo
diferenciado. Adorno (2010, p. 168) ja advertira em suas colocac6es que os fins da educacao
ndo deveriam ficar restritos ao modelo de ser humano ha muito valorizado na sociedade
burguesa:
Acredito ser importante para a educacdo que se supere este tabu acerca da
diferenciacdo, da intelectualizacdo, da espiritualidade, que vigora em nome do
menino saudavel e da menina espontanea, de modo que consigamos diferenciar

e tornar tdo delicadas as pessoas no processo educacional que elas sintam
vergonha acerca de cuja importancia haviamos concordado.

Segundo Adorno, a classificacdo do menino ou da menina saudavel ndo deveria
necessariamente esta atrelada a influéncia dos parametros estabelecidos na sociedade de classes
que, por valorizar em muito os esteredtipos consolidados através da familia, da escola, da igreja,
da cultura e da midia estipulam como bom ou correto 0 modelo de individuo incapaz de desviar-
se dos padrdes e valores estabelecidos e afirmados nessa sociedade. Mas, que pela educacao
pudesse ser capaz de superar o tabu acerca da diferenciacdo. Adorno (2010, p.168) acreditava
ser possivel, pela educacéo, tornar individuos delicados no sentido de se admitir uma concepcao

de “menino saudavel” e “menina espontanea” para além dos ditames da sociedade burguesa.

Infelizmente, em nossa sociedade burguesa ainda hd uma tendéncia a segregacdo das
pessoas por diversas naturezas: caracteristicas cognitivas, étnicas, problemas de salde, questdes
de género, questbes econbmicas, religiosas e inUmeras outras. E essa segregacao, infelizmente,
é tolerada no meio educacional, como podemos constatar através dos estudos de Ferreira (2009)
ao relatar que existe em algumas redes publicas do Brasil, a formacéo de turmas de Educacao

de Jovens e Adultos ainda sendo compostas exclusivamente por alunos surdos.

Mas, deve-se refletir que espacos segregados, tanto na sociedade gquanto na escola
poderdo contribuir para o travamento da experiéncia com o diferenciado, e, como consequéncia,
corroborar na manifestagcdo do preconceito:

Pois, como o preconceito é o contrario da experiéncia e como essa cada vez
menos é possivel, ele tende a se tornar a norma; grosso modo, em sua
manifestacdo individual, é a ndo diferenciacdo do individuo da sociedade,

representada por instituicdes ou grupos que exigem adeséo cega. (CROCHIK,
2008, p. 76)

E em relagdo & permanéncia de espacos segregados na escola publica, como no caso da
existéncia de turmas de jovens e adultos surdos sem a presenca de alunos sem deficiéncias,

mesmo com a boa intengdo de que estes possam aprimorar a aquisi¢do da Lingua Brasileira de
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Sinais, levando-se em conta os estudos de Crochik (2008, p.78) pode-se perceber que por mais
que estes individuos venham ter um progresso em relacdo ao uso e dominio da Lingua Brasileira
de Sinais, poderao, por outro lado, ficar defasados no que tange a vivéncia de experiéncias com
jovens e adultos ndo surdos ou sem deficiéncias. E, também, como consequéncia, podera,
equivocadamente, criar no espago educacional a ideia de que o jovem e adulto surdo tenha que

aprender somente ao lado de outros jovens com a mesma deficiéncia.

N&o se pode negar que o espaco da sala de aula é l6cus riquissimo da vivéncia de
inimeras experiéncias. Nao se restringe apenas a aquisicéo de contetdos sistematizados, mas
também é um espaco rico em que o ser humano passa conviver com as diferencas do outro,
podendo assim aprimorar sua vocagdo em direcdo a solidariedade, a austeridade, a tolerancia,
ao respeito as diferencas e sua conducdo propicia como individuo em direcdo ao estado de
humanidade. E, Crochik (2008, p. 78), ainda nos lembra: “O preconceito ndo ¢ um fenomeno,
sobretudo, cognitivo; antes, ele ¢ o contrario ao ato de conhecer: obsta o conhecimento”. Pois,
de que valeria ao individuo possuir todo conhecimento de sua lingua, utilizando-a de forma
fluente, mas por outro lado, apartado do conhecimento que se da somente através das

experiéncias com a diferenca?

Isto nos faz compreender que, mesmo gue se tenha um objetivo ao separar através do
processo educativo, pessoas com deficiéncia das pessoas sem deficiéncia, utilizando-se do
discurso de que a aprendizagem desses se tornaria mais eficaz, as condicdes objetivas nao
poderdo ser um motivo valido para priva-los de se fortalecerem enquanto sujeitos. Pois: “(...)
Se o fascismo é devido a condi¢des objetivas e se essas estdo distantes dos sujeitos, para que
possam altera-las, caberia se fortalecer o sujeito, para que esse possa resistir a violéncia propria
e alheia”. (CROCHIK, 2008, p. 88)

N&o pode haver motivo, por mais justo que seja, ou objetivo valido que tende de justificar
o0 enfraquecimento do individuo em relacdo a sua posi¢ao enquanto sujeito, capaz de estar a par
dos anseios, das dificuldades, das vitdrias, das derrotas, enfim, do mundo repleto de
contradicdo. N&o seria por priva-lo do contato com um meio tdo contraditorio que € a sociedade
que se poderia fortalecé-lo enquanto sujeito. Mas, sim, por ampliar suas oportunidades em
sentido a vivéncia de diferentes experiéncias. Pois, mesmo que pela educagdo possa se
constituir o sujeito também para a sua adaptacdo necessaria ao entendimento e sobrevivéncia
ao mundo onde atua, ndo se pode negar o seu maior objetivo, que segundo Adorno (2010, p.119)

é opor-se a Auschwitz, ou seja, contrapor-se a qualquer forma de barbarie que possa se
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manifestar na sociedade. E, para opor-se a barbarie é preciso ndo a ocultar daqueles que a
sociedade de classes denominou como mais frageis e incapazes de suporta-la. Sendo assim,
separar jovens e adultos surdos dos jovens e adultos sem deficiéncia por causa das condicdes
objetivas educacionais, segundo o pensamento de Adorno (2010) e os estudos de Crochik
(2008) seria, de fato, uma forma de, em nome das condi¢6es objetivas, reproduzir a barbarie e
manifestar o preconceito. Pois, conforme Adorno (2010, p.117):

Com barbarie ndo me refiro aos Beatles, embora o culto aos mesmos faca parte

dela, mas sim ao extremismo: o preconceito delirante, a opressdo, o genocidio

e a tortura; ndo deve haver davidas quanto a isto. Na situacdo mundial vigente,

em que ao menos por hora ndo se vislumbram outras possibilidades mais
abrangentes, é preciso contrapor-se a barbarie principalmente na escola.

Sem duavida, qualquer arranjo, mesmo que para atender as condi¢des objetivas, seja
fomentador da reproducédo do preconceito em nossa sociedade, devera ser combatido para que

desta forma néo se venha contribuir na proliferacdo da barbarie em nossa sociedade.
Desenvolvimento tedrico-metodoldgico:

A Teoria Critica da Sociedade, com énfase no pensamento de Theodor W. Adorno
serviu como referencial tedrico-metodoldgico, ao se buscar desvelar as causas econdmicas,
sociais e culturais que ainda contribuem para perpetuacao da segregacao na sociedade de classes,

repercutindo, também, na escola publica.

Como parte do método, utilizou-se como procedimentos metodolégico para realizacéo

desta pesquisa: Diario de campo e entrevistas semiestruturadas

As principais questdes apresentadas aos professores participantes deste estudo atuantes
com alunos jovens e adultos com deficiéncia foram, dentre outras: O que vocé acha da inclusado
de alunos com deficiéncia na Educacdo de Jovens e Adultos/EJA? Por qué? O que espera do
Atendimento  Educacional Especializado/AEE, oferecido na Sala de Recursos

Multifuncionais/SRMs, como apoio a inclusdo nas salas comuns?

A professora da SRMs, que oferece o AEE, foram apresentadas as seguintes questdes,
dentre outras: como ocorrem as experiéncias entre a professora da SRMs, os alunos com
deficiéncia incluidos e os professores da EJA no cotidiano do CIEP? Quais sdo 0s maiores

desafios?

O locus da pesquisa foi a Escola Municipal José Pedro Varela, localizada no Municipio
do Rio de Janeiro.
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Participaram como sujeitos: seis professores atuantes em turmas de Educacao de Jovens
de Jovens e Adultos/EJA, com alunos com deficiéncia incluidos e uma professora da sala de

recursos multifuncionais da escola.
Resultados e discussao:

Observou-se que a inclusdo dos alunos jovens e adultos surdos na Escola Municipal
José Pedro Varela estd muito condicionada a dependéncia do AEE. Isto significa que pelo AEE
perpassa todas as acdes desempenhadas pela escola em relacdo a incluséo dos jovens e adultos
com deficiéncia. Este acaba, ndo somente oferecendo atendimento educacional ao aluno com
deficiéncia, mas, gerenciando também os profissionais de apoio ligados a educacédo de surdos,

como os intérpretes da LIBRAS e os instrutores dos alunos jovens e adultos surdos.

A escola Municipal José Pedro Varela esta sempre criando 0s seus arranjos para que 0S
jovens e adultos surdos possam tirar proveito das aulas. Existem alguns alunos que nao
frequentavam a sala de recursos durante o turno da tarde por trabalharem. Neste caso, grande
parte do atendimento era feito pela professora do AEE na sala de aula comum, a noite, enquanto

o0s jovens com deficiéncia assistiam suas aulas.

Todos estes relatos observados e registrados no diario de campo em relacéo a atuacao
do AEE na Escola Municipal José Pedro Varela reforca a ideia de que este atendimento se torna
crucial para que a inclusdo de jovens e adultos com deficiéncia ocorra com sucesso na escola.
As falas de alguns docentes atuantes em turmas de EJA com alunos com deficiéncia incluidos,
durante as entrevistas semiestruturadas reforcam esta ideia. Exemplo disso foi quando ao se
perguntar sobre: o que espera do Atendimento Educacional especializado/AEE, oferecido na
sala de recursos multifuncionais/SRMs, como apoio a inclusdo na Educacdo de Jovens e
Adultos? As respostas de alguns professores foram as seguintes:

"Nesta escola a integracdo é total em razdo da equipe que presta o atendimento
estar trabalhando junto com o corpo docente, criando todas as condigGes
necessarias para que o aluno consiga atingir os objetivos. Inclusive este

trabalho deveria servir de modelo para a inclusdo de alunos com deficiéncia".
(Professora Marta)

"Espero que haja um bom contingente de professores itinerantes e intérpretes
da Lingua de Sinais, capazes de satisfazer a demanda. O trabalho é muito bom
e deve ter continuidade." (Professor Flavio).

Nas duas falas acima dos docentes entrevistados sdo reafirmados o papel e a

importancia do AEE para a escola. Numa das falas o professor entrevistado coloca o seu desejo
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de que a escola sempre possa contar com um grande nimero de profissionais especializados e

que possam atender a toda a demanda de jovens e adultos surdos incluidos.

Por um lado, a atuacdo constante e apreciativa do AEE pode ser considerada como
apropriada e positiva. Mas, por outro, podera enfraquecer a tomada de decisdes por parte de
alguns professores. Alguns poderdo ficar dependentes diante de atitudes heterbnomas, da
tomada de decisGes por parte de outro e ndo segundo a sua vontade. (ADORNO, 2010). No se
pode negar que o professor regente de sala de aula possui toda autonomia para atuar com 0s
jovens e adultos surdos incluidos, seja tanto na presenca, quanto na auséncia do AEE e dos
profissionais de apoio, como intérpretes e instrutores. Segundo a fala de um professor:

"Que tenha mais apoio e reconhecimento dos Grgdos superiores (Estado e
Municipio). Um trabalho integrado em certos momentos, e outros,

individualizados. Os alunos deficientes, as vezes, sdo mais lentos na
aprendizagem.” (Professor Guilherme)

Logo no inicio da fala, o professor expressa o seu anseio de que o AEE tenha mais apoio

e reconhecimento das autoridades governamentais.

N&o podemos negar que a escola publica precisa, cada vez mais, de atengdo por parte
das autoridades governamentais, inclusive 0 AEE. Mas, a0 mesmo tempo em que ndo podemos
negar essa necessidade de atencdo por parte das autoridades, devemos refletir acerca da nossa
nédo atuacdo como professores diante dos jovens e adultos com deficiéncia. Adorno (2010, p.
71) ndo negou os obstaculos a formacdo e a tomada de atitude por parte dos professores de sua
época:

Na incapacidade do pensamento em se impor, ja se encontra a espreita o
potencial de enquadramento e subordinacdo a uma autoridade qualquer, do

mesmo modo como hoje, concreta e voluntariamente, a gente se curva ao
existente.

Adorno atribui a incapacidade do pensamento, por parte de alguns, ao enquadramento e
a subordinacdo a uma autoridade qualquer. Isto significa que a incapacidade de pensar leva as
pessoas a ndo resistirem ou a ndo reagirem diante de uma determinada situacdo de desconforto.
Os que abrem mao de sua capacidade de pensar estardo sempre se curvando a tomada de decisao
por parte de uma autoridade. Muitas vezes, estardo sempre esperando atitudes ou decisdes por
parte do outro. Até mesmo, tornando-se incapazes de agir, mesmo quando ndo séo impedidos

disso.
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N&o se trata de ir de encontro ao desejo de alguns professores ao expressarem suas
necessidades de que o AEE possa auxilia-los cada vez mais como um suporte a incluséo e que
seja cada vez mais reconhecido pelas autoridades governamentais. Ndo! O que precisa ser
refletido é o fato de ser delegada ao AEE toda a ideia de sucesso relacionado a inclusdo. O que
é considerado grave nisso tudo, ndo é o desejo de que 0 AEE esteja sempre presente e atuante,
mas sim, a grande dependéncia por parte de alguns professores em relagcdo a sua presenca.
Conforme afirmou um professor, ao ser perguntado sobre o que achava da incluséo de pessoas

com deficiéncia na modalidade EJA na escola:
"Uma ideia genial, mas importantissimo que haja intérprete.” (Professor Pedro)

E interessante refletir acerca da fala deste professor ao ser interrogado sobre o que achava
do processo de inclusdo de jovens e adultos com deficiéncia na escola. Nada foi lembrado, além
da necessidade de que houvesse na sala de aula a presenca de intérprete da Lingua Brasileira de
Sinais. Isto demonstra uma dependéncia marcante do professor, atuante em turmas com alunos
surdos incluidos, em relacdo aos intérpretes da LIBRAS. Essa dependéncia leva-nos a refletir
por que a inclusdo desses alunos jovens e adultos surdos depende tanto da presenca destes
profissionais. O pensamento de Adorno (2010, p.68) ajuda-nos a refletir a respeito:

Mas se quisermos garantir algum sentido a ideia de liberdade, seria o de que
os desprovidos das competéncias apropriadas tirem as consequéncias disto
exatamente no ponto de sua formagcdo em que tomam consciéncia das

dificuldades, da ruptura entre sua existéncia e sua profisséo - e esta consciéncia
devera inevitavelmente ocorrer na universidade.

Nesta pesquisa 0 problema de estudo foi a inclusdo de alunos com deficiéncia na
modalidade de EJA na escola publica. Nao se pretendeu discutir e nem refletir as melhores
maneiras de inclusdo do aluno surdo, mesmo porque estaria fugindo do foco maior dessa
pesquisa. Porém, o que vale a pena ser refletido, com base no pensamento de Adorno (2010,
p.68) descrito acima é que a liberdade do professor em atuar com jovens e adultos surdos ou
com outras deficiéncias, somente serd afirmada a partir do momento em que este profissional
passar a reconhecer o seu despreparo, a priori, para atuar com essa demanda humana. Esta
consciéncia, baseando-se no pensamento de Adorno, devera ocorrer logo na universidade. 1sso
ndo significa que essa tomada de consciéncia deva-o paralisar diante do imprevisivel. Ainda
que este professor ndo tenha adquirido habilidades e nem a LIBRAS durante sua formacao
universitaria, ou através de formacao continuada, nada o impede de ultrapassar essa caréncia,
desde que a reconheca e aprofunde-se no sentido de pensar formas alternativas de atuacdo com

os alunos surdos. Mas, diante da falta de competéncia adquirida, a priori, em cursos de formacao
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inicial e/ou continuada para atuar com essa demanda de alunos, seria necessario levar em conta
que, por mais que ndo se tenham os instrumentais técnicos necessarios a interacdo com 0s
jovens e alunos surdos, sempre poderao existir meios para ultrapassar a caréncia da formacéo:
Ultrapassar no sentido que tenho em mente € 0 mesmo que aprofundar-se.
Cada um sente por si proprio o que estéa faltando; sei que ndo disse nada de

novo, mas somente expus algo que muitos ndo querem assumir como
verdade. (ADORNO, 2010, p.72)

E o que Adorno ndo negou ao analisar a formacdo dos professores de sua época foi a
necessidade de que deveriam ultrapassar, no sentido de adquirirem formacédo teorica que 0s
levassem a exercitar o pensamento reflexivo capaz de reagir diante das dificuldades e supera-
las, sendo capazes de ousar no sentido da realizacdo de experiéncia, ndo negligenciando que a
realizacdo de experiéncia formativa requer espirito reflexivo. Esse espirito demanda formacéo
tedrica e cultural. Isto nos leva a entender que atuar diante de alunos com deficiéncia requer
constante estudo. N&o é algo facil! Assim como n&o e fécil atuar na escola publica regida pelas
leis excludentes do sistema capitalista. E, para que ndo haja demasiada dependéncia dos
professores em relacdo ao AEE, urge se reconhecer, conforme Adorno (2010), desde a
universidade, uma formacéo de professores que conscientize o docente em relacdo ao que esta
Ihe faltando e assim levé-lo a estudar e a pensar, a fim de ampliar a sua capacidade de atuar
frente a diferente demanda humana que aflui, cada vez mais, a escola pablica, e, resistindo as
imposicdes do sistema capitalista que levam a escola a excluir aqueles que ndo se adaptam a

dindmica de produgdo e consumismo.

Ao analisar os dados sobre a Sala de Recursos Multifuncionais (SRMs) da Escola
Municipal José Pedro Varela, constatou-se que o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), como aparato promissor da inclusdo de alunos com deficiéncia na Educacgédo de Jovens
e Adultos, passa a reafirmar, também, a heteronomia: a dependéncia em relacdo ao outro - no
caso analisado - a dependéncia de alguns professores em relagdo ao AEE. (ADORNO, 2010).
Ndo se trata de negar a importancia do AEE como apoio a inclusdo. Mas, analisar como sua

oferta pode acarretar também na falta de tomada de decisdes por uma parcela do corpo docente.
Conclusoes:

Este estudo revelou que a inclusdo de alunos com deficiéncia na modalidade de EJA,
também, se faz num contexto econdmico, cultural, politico e social onde ainda imperam 0s
mecanismos propicios a manutencdo da producdo, do consumismo e da exploracdo pelo

trabalho estipulados pelo mercado. Passando a exigir da escola, respostas que atendam as leis
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impostas pelo sistema capitalista. Mas, com vocacao a contradicéo e a resisténcia propicia para

que todos possam ter acesso a educacao de qualidade.

Na Escola Municipal José Pedro Varela, a deficiéncia auditiva ndo tem sido barreira para
que os alunos incluidos na modalidade de EJA possam frequentar turmas inclusivas e aprender
juntos com alunos sem deficiéncia. Mesmo que alguns desses alunos com surdez ainda estejam
conhecendo e/ou pouco familiarizados com a LIBRAS e a Lingua Portuguesa escrita, as
exigéncias relacionadas & comunicacao, ndo tém sido impedimento para que frequentem turmas
comuns. A escola ndo espera que os alunos aprendam a se comunicar na LIBRAS para depois
inclui-los. Mas sim, desde o momento em que sdao matriculados, automaticamente, séo

incluidos.

Mesmo que a legislacdo especifica da Educacdo Especial no Brasil admita que as Redes
Publicas de Ensino possam criar arranjos que assegurem a permanéncia de classes especiais -
dentre elas classes especiais compostas de alunos com surdez - a Escola Municipal José Pedro

varela optou em formar turmas inclusivas.

Isto ndo significa que ndo existam obstaculos para que a inclusdo de jovens e adultos com
surdez aconteca. Os obstaculos existem sim. Porém, estes ndo se tornam motivos para que a
escola defina a classe especial, composta apenas por alunos com surdez, como o melhor espaco

de aprendizagem e interag@o para os alunos com deficiéncia auditiva.

Na Escola Municipal José Pedro Varela, os resultados revelaram que muito ainda precisa
ser pensado em relacdo a inclusdo dos jovens e adultos com surdez. Principalmente, pelo fato
de que a escolarizacdo, a educacao e a permanéncia desses jovens e adultos com deficiéncia na
escola estdo muito atreladas a presenca do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
oferecido na sala de recursos multifuncionais. E, também, ao auxilio dos intérpretes da LIBRAS
e dos instrutores de alunos surdos. Esta dependéncia em relacdo aos intérpretes e aos instrutores
é devido ao fato de que todos os alunos com deficiéncia incluidos na modalidade de EJA na

escola sdo surdos.

Existe uma dependéncia muito marcante dos professores que trabalham com os jovens e
adultos surdos incluidos na modalidade de EJA da escola em relagdo ao AEE, revelando assim
um estado de heteronomia no que tange a tomada de decisdes em relagdo a atuagdo com jovens

e adultos surdos incluidos.
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Isto revelou que a educacdo, para muitos professores, tem como fim, muito mais a
adaptacdo do que a resisténcia e a emancipacdo. Ficam impotentes em relacdo a tomada de
decisbes quando veem alunos ndo se adaptando ao modelo de aluno tanto valorizado na

sociedade de classes.

Aparentam desconhecer que a educacdo, muito mais do que levar os individuos a se
adaptarem ao meio natural, cultural e social em que vivem, podera conduzi-los a emancipagéo

e a resisténcia necessaria para que a barbérie ndo seja reproduzida na sociedade.
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