EEEE
]
"l
TE1]
mEw

{iorrmens
Iv Nodonal .

- CONEDU

INCLUSAO ESCOLAR: O DESAFIO ENTRE O IDEAL E O REAL

L

FEEEEN
L B |
L |
T EEECEE
| |
r
"

Leidiane Nogueira dos Santos Duarte; Islaneide Karla da Silva; Antonia Maira Emelly Cabral da
Silva Vieira

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN; leidianenogueirauern@gmail.com;
islaneidekarla@hotmail.com; mairaemellyc@gmail.com

RESUMO:

O processo de inclusdo escolar é responsabilidade de todos e leva-nos a uma ampla discussao sobre o
nosso papel diante da efetivacdo de direitos e respeito a diversidade. Nesse contexto, investigar o que propde
as politicas publicas e a realidade que se efetiva no contexto escolar torna-se relevante no &mbito académico.
O interesse pela pesquisa surgiu a partir da disciplina Educagéo para diversidade no curso de Pedagogia, da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte- UERN, pela qual a partir das discussdes propostas,
tivemos a curiosidade de conhecer e analisar quais avangos alcangados na conquista por direitos de pessoas
com necessidades educacionais especiais (NEE) e quais desafios estdo sendo enfrentadas no contexto atual
para a efetivacdo de uma pratica educativa inclusiva. Nesse lastro, tomamos essas prerrogativas como
objetivos da nossa pesquisa. Numa perspectiva metodoldgica a pesquisa é de cunho qualitativo, com
levantamento bibliografico e documental. Com isso, analisamos algumas Leis que estabelece o direito a
pessoa como NEE, com destaque para a Lei de Salamanca de 1994, Lei de Diretrizes e Base- LDB 9.394/ 96,
as diretrizes regulamentadas pelo do Decreto n® 6.571, de 18 de setembro de 2008, Lei Brasileira de
Inclusdo-LBI de 6 de julho de 2015. Nos apoiamos ainda, em autores que discuti a tematica tais como:
Mantoan (2006), Carvalho (2006), Silva (2010) Jannuzzi (2004) Facion (2009), Fernandes (2011), dentre
outros. Como resultados o artigo traz apontamentos para que sejam tecidas reflex@es sobre as dificuldades
para a insercdo dos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino. A escola precisa ter um olhar para a
diversidade, que possibilite 0 aluno desenvolver suas habilidades, aceitando sua diferencas e limitagdes.
Outro apontamento encontra-se na formacao do professor, que muitas vezes esta despreparado para incluir o
aluno com NEE, e nega-se a obter novos conhecimentos e métodos para que possa melhorar e evoluir a
qualidade de sua aula. Outra dificuldade encontrada foi a infraestrutura das escolas, que em sua maioria ndo
possui a acessibilidade necessaria para o aluno, nem os materiais pedagogicos basicos para que as atividades
acontecam.

Palavras chaves: Inclusdo escolar, desafio, Educacgéo especial.

INTRODUCAO

O processo de inclusdo escolar é responsabilidade de todos e leva-nos a uma ampla
discusséo sobre o0 nosso papel diante da efetivacéo de direitos e respeito a diversidade. A inclusdo é
uma realidade e, sendo assim, necessita de um posicionamento de toda a sociedade. Para uma
educacgéo inclusiva precisam-se educar todas as criangas em um mesmo contexto escolar. No
entanto, mesmo diante dessa necessidade sdo muitas as barreiras que impedem que isso aconteca,

em especifico, nas instituicdes de ensino regular. Nesse lastro, evidenciamos a importancia de um
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acompanhamento interdisciplinar, o apoio pedagdgico do Atendimento Educacional Especializado-

AEE e colaboragdo da familia para que as pessoas com necessidades educacionais especiais tenham
uma educacao de qualidade diante das suas limitagdes. Diante disso, concordamos com Mantoan

(199) quando defende como deve acontecer o processo inclusivo na escola.

[...] ainclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, porque nédo atinge apenas
os alunos com deficiéncia, e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos 0s
demais para que obtenham sucesso na corrente educativa geral. Os alunos com deficiéncia
constituem uma grande preocupacao para os educadores inclusivos. Todos sabemos, porém,
gue a maioria dos que fracassam na escola sdo alunos que ndo vem do ensino especial, mas
gue possivelmente acabardo nele (MANTOAN, 1999, p.16).

Diante dessas prerrogativas, a pesquisa em tela apresenta reflexdes sobre o processo
inclusivo escolar na contemporaneidade, diante da analise dos marcos legais que contribuem para
efetivacdo de uma politica afirmativa e, com base em algumas pesquisas, apontamos as principais
dificuldades e barreiras para a inser¢do de alunos com necessidades educacionais especiais na rede
publica de ensino. Logo, temos como objetivos conhecer e analisar 0s avangos alcangados na
conquista por direitos de pessoas com necessidades educacionais especiais (NEE) e, além disso,
identificar quais desafios estdo sendo enfrentadas no contexto atual para a efetivacdo de uma pratica
educativa inclusiva.

O estudo surgiu a partir de uma atividade proposta pela professora da disciplina Educagéo
para diversidade, do curso de Pedagogia na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-
UERN. Escolhemos investigar o tema, por curiosidade em descobrir as possiveis dificuldades em
relacdo a efetivacdo do processo inclusivo, relacionando a teoria - leis e regulamentagdes - com a
pratica vivenciada nas escolas.

Com isso, remetemo-nos ao questionamento, aspectos sobre a contemporaneidade e o
processo inclusivo, problematizando sobre a concretizacdo de algumas politicas publicas,
regimentos e leis que ampliam as possibilidades de inclusdo no espaco escolar. Para tanto, sera
apresentado uma breve analise sobre a educacao especial, com foco, a inclusdo na rede publica de
ensino, trazendo uma discussdo sobre como a inclusdo ocorre atualmente, tendo por intuito
identificar, com base em leituras, as dificuldades para a inser¢do de alunos com necessidades
educacionais especiais na rede publica de ensino. E, apontamos também, a inclusdo escolar como
um tema com grande amparo pela legislacdo, contudo pode-se observar a falta de eficacia na

aplicacdo da mesma no cotidiano do universo escolar, em especial da rede publica de ensino.

METODOLOGIA
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Essa pesquisa é de cunho qualitativo, realizada através de um levantamento bibliografico e

L

documental. Para tanto, fizemos uma analise sisteméatica de documentos como: a Declaragdo

universal dos direitos humanos (ONU, 1948), Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990), Lei de Diretrizes e Bases (LDB,
1992), Lei de Salamanca (1994), Lei Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Baésica (2001) e a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI, 2015). Para de Markoni & Lakatos (1996, p.57)
“a caracteristica da pesquisa documental é que a fonte de coleta de dados estéa restrita a documentos,
escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias. Estas podem ser feitas no
momento em que o fato ou fendmeno ocorre, ou depois”.

Fizemos, ainda, um levantamento da literatura através da leitura de artigos e obras de autores
como: Mantoan (2006), Carvalho (2006), Silva (2010), Facion, (2009). Conforme Oliveira (2014), a
principal caracteristica desse procedimento é permitir que o pesquisador entre em contato com
obras reconhecidas no campo cientifico, de modo que se aprofundem no tema de estudo.

Diante desse percurso metodoldgico o estudo esta dividido em trés secBes. Na primeira
discorre, de forma breve, sobre a historia da incluséo escolar/social, trazendo relatos sobre como as
pessoas com deficiéncia eram tratadas, como surgiram as leis e como essas pessoas “ganharam”
espacgo na sociedade. Na segunda mostramos algumas Leis e diretrizes que abordam o assunto em
questdo, no que tange a orientacdo sobre a efetivacdo de direitos. J& na terceira secdo explanamos
sobre aspectos da realidade das escolas. Na oportunidade serdo apresentadas as dificuldades
enfrentadas na pratica docente, estrutura da escola e 0 acompanhamento pedagoégico que fortalecem
0 processo inclusivo. O trabalho sera finalizado com nossas consideracdes para com a pesquisa,
onde alegamos que o trabalho amplia as discussdes, no entanto ndo tem a finalidade de esgotar as

reflexdes sobre o assunto.

UMA BREVE HISTORIA DA INCLUSAO ESCOLAR E SOCIAL

Para que aconteca a Inclusdo escolar segundo Carvalho (2006), significa que ndo € o aluno
que se molda ou se adapta a escola, mas a escola consciente de sua funcéo coloca-se a disposi¢do do
aluno. Sobre o assunto, destacamos que desde 0s tempos passados, vemos 0 quanto as pessoas com
deficiéncia eram rejeitadas, pois eram tratadas de forma negligente e com praticas de abandono,
sendo o sujeito culpado pela sua deficiéncia. Para Silva (2010) muitas praticas de exclusdo se

justificavam como um castigo divino devido aos pecados cometidos. Na Roma Antiga, tanto os
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deficiéncia. Da mesma forma, em Esparta, os bebés e as pessoas que tinham alguma deficiéncia
eram langcados ao mar ou em precipicios. Ja em Atenas, havia o habito de preservar vivos somente
os filhos fortes e com boa salde, mas essa decisdo ficava sob-responsabilidade do pai. Fortalecendo
essas ideias Pessotti (1984) afirmam que praticas de abandono e negligéncias voltas as pessoas com
deficiéncias eram muito comuns na antiguidade e aconteceram em diversas regifes europeias.

Com a chegada das ideias liberais no Brasil, no final do séc. XVIII e inicio do séc. XIX sob
influéncia do liberalismo, inicia-se a educacéo das pessoas com deficiéncia, e esta, estava vinculada
com a democratizacdo dos direitos para todos os cidaddos. Além disso, na época foram criadas
varias casas e institutos que atendiam pessoas com deficiéncias. A educacdo dessas, foi fruto de
muito trabalho de pessoas que se empenharam a desenvolver problemas procurando apoio dos
governantes para mudar as condi¢des de ensino. Jannuzzi (2004) identifica nesse inicio da historia
da educacdo especial do Brasil duas vertentes, denominadas por ele como Médico-Pedagdgico e a
Psicopedagdgico, que sao explicadas pelo autor da seguinte forma: Vertente médico-pedagogica:
Mais subordinada ao médico, ndo sé na determinacdo do diagnéstico, mas também no ambito das
praticas escolares. Vertente psicopedagdgica: Que ndo independe do médico, mas enfatiza 0s
principios psicoldgicos, embora o papel do médico ainda fosse importante.

As vertentes Pedagdgicas sofreram influéncias devido as ideias implantadas no sistema
escolar, denominado Escola Nova que, segundo Cunha (1988), tinha com objetivos reduzir as
desigualdades sociais estimulando a liberdade individual das criancas. No Brasil, o atendimento as
pessoas com algum tipo de deficiéncia, teve inicio no periodo colonial com a criacdo de duas
instituicdes: O Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, que hoje é o Instituto Benjamin
Constant (IBC), e o Instituto de Surdos Mudos, em 1857, que hoje é o Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES), os dois no Rio de Janeiro por meio da lei n 839, de 26 de setembro de
1857 aprovada por D.Pedro.

Apesar dessa iniciativa varios educadores tinham dificuldades em reconhecer o aluno com
deficiéncia, por considera-los incapazes de realizar suas atividades essenciais. Aconteceu também
nesse tempo, o periodo da institucionalizagdo, conhecido como historia da educagdo especial no
Brasil, que foi caracterizado segundo Aranha (2005, p.14) “pela retirada das pessoas com
deficiéncia de suas comunidades de origem e pela manutencédo delas em instituicGes residenciais

segregadas ou escolas especiais, frequentemente situadas em localidades distantes de suas familias”.
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Nesse periodo foram criadas muitas institui¢des, e segundo Silva (2010, p.33), “grande parte

delas existe até hoje, e exerce um importante papel na prestacdo de servi¢co em educacao especial”.
Uma dessas instituicdes foi o Instituto de Cegos Padre Chico, fundado em 1928, tendo como
objetivo educar criancas com deficiéncia visual em idade escolar. Diante desse cenario historico,
percebe-se que atualmente nos debates sobre incluséo, o ensino escolar brasileiro enfrenta o desafio
de buscar solugdes que atendam a questdo do acesso e da permanéncia de todos os alunos em suas
instituicGes educacionais.

Algumas escolas publicas e privadas ja adotaram acdes nesse sentido, ao apresentarem
mudancas em sua organizacdo pedagdgica, de modo a reconhecer e valorizar as diferencas, sem
diferenciar e segregar seus alunos. Nota-se, porém que, apesar do longo caminho ja percorrido, a

escola inclusiva ainda tem muito que avancar.

DESAFIOS PARA A PRATICA PEDAGOGICA - O IDEAL

A incluséo de alunos com necessidades educacionais especiais no sistema regular de ensino,
na atualidade, tem sido uma das questdes mais discutidas no nosso pais. Esse tema que por tanto
tempo ficou isolado, hoje se torna uma das questdes amparadas e fomentadas pela legislacdo em
vigor.

Em 1948 foi aprovada a declaracdo universal dos direitos humanos (ONU, 1948), que
garante igualdade de direitos para todos os cidaddos sem qualquer distingdo, mas especificamente, a
declaracdo beneficia grupos minoritarios, incluindo as pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE).

Surge, entéo, classes especiais em escolas, com objetivos de uma educacdo a parte, em 1970
acontece um movimento de integracdo entre os individuos, com o objetivo de incluir as criancas em
ambientes escolares. Esse periodo é marcado pelo movimento de inclusdo, com o intuito de ver a
crianca com necessidade educacional especial com outros olhos, parar de enxergar de forma
excludente e passar a valorizar as diferencas.

A questdo da educacédo inclusiva tornou-se um tema defendido a partir da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (1988), estabelece “promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (art.3° inciso V). Apesar
dessas iniciativas as pessoas com deficiéncia ainda encontram-se desprotegidas frente as suas
limitacOes e necessidades, com o passar do tempo foi surgindo outras leis que garantia o suporte das

pessoas com necessidades educacionais especiais.
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No Brasil, desde a Constituicdo de 1988, a legislacdo desejava que a matricula de alunos

com deficiéncia fosse realizada na rede regular de ensino sem, no entanto, apontar critérios para tal.
O Art. 208 da carta magna diz que:

O dever do Estado com a educagéo serd efetivado mediante a garantia de:

| - educacgdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria;

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

II1 - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. (CONSTITUICAO 1988, Art.208, Inc.
HIHIID)]

A inclusdo na educacdo tem um sentido muito mais amplo, permite atender no espaco
escolar a diversidade em seus multiplos aspectos. Em 1990 foi criada a lei n°8.069, que dispde
sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente, mesmo ndo sendo uma lei especifica, a inclusdo da

outras providéncias, afirmando que:

Art. 3° A crianca e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se
Ihes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar
o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condic8es de liberdade e de
dignidade...

Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criancas e
adolescentes, sem discriminacdo de nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raga, etnia
ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condi¢do pessoal de desenvolvimento e
aprendizagem, condigdo econbmica, ambiente social, regido e local de moradia ou outra
condicdo que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem. (Lei
n°8.069/90, Art.3, Paragrafo Unico.)

N&o basta integrar, é preciso incluir o aluno valorizando suas habilidades e respeitando suas
limitagOes para que a aprendizagem aconteca. Com intuito de fortalecer essa ideia, a questdo da
educacdo de pessoas com deficiéncias se tornou tema na Conferéncia Mundial sobre Necessidades

Educacionais Especiais, elaborando assim a Lei de Salamanca (1994), onde:

Foi firmado um compromisso para com a Educagdo para Todos, reconhecendo a
necessidade e urgéncia do providenciamento de educacdo para as criangas, jovens e adultos
com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e re-
endossamos a Estrutura de Ac¢do em Educacdo Especial, em que, pelo espirito de cujas
provisdes e recomendagdes governo e organizacdes sejam guiados. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1995.P. 1)

Esta declaragéo foi elaborada na Espanha, em uma Conferéncia Mundial sobre incluséo,
com objetivo de prover diretrizes basicas para a criacdo de reformas politicas nos sistemas
educacionais. Considerada inovadora por incluir a inclusdo dentro dos direitos humanos,
concedendo oportunidade a todo cidaddo de participar na sociedade. De igual forma, evidencia a

necessidade de uma educacdo para todos sem diferencas e com possibilidades de inclusédo e nédo
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mais integracdo. Precisa-se de uma escola que consiga lidar com as especificidades existentes,

oferecendo 0 apoio necessario para que a pessoa com necessidade sinta-se bem, tenha um ensino
diversificado e uma estrutura adequada, facultando todo apoio a qualquer crianca, que esteja com
necessidade de chegar até a escola.

Ap0s este fato aconteceu outro marco que trouxe contribuicdo para a educacao especial, a
Lei de Diretrizes e Bases- 9.394/ 92- LDB. Com a promulgacao da Lei abre portas para se garantir o
direito a toda populacdo de ter acesso a educacdo gratuita e de qualidade, para valorizar 0s
profissionais da educacao, sendo considerado o marco inicial das acdes oficiais na area da educacéo
especial, no final do séc. XIX a meados do séc. XX, a lei estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, que defende em seu Art. 3° que 0 ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

I - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e 0
saber;

111 - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;
VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII - valorizagdo do profissional da educagéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préaticas sociais.
XII - consideracéo com a diversidade étnico-racial.

Para além do supracitado, Essa lei exp6e em seu contetido alguns avancos significativos.
Podemos citar a amplitude da oferta da educacdo especial na faixa etaria de 0 a 6 anos; a ideia da
melhoria da qualidade dos servicos educacionais para os alunos, e a necessidade do professor estar
preparado e com recursos adequados para atender a diversidade dos alunos. Verificamos que no
capitulo V desta mesma Lei, trata especificamente da educacdo especial, e demonstra no artigo 58
que a educacdo especial deve ser oferecida, preferencialmente na rede regular de ensino e quando
necessario deve haver servigo de apoio especializado.

Para fortalecer essas prerrogativas a Lei Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na

Educacdo Basica (Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001), determinam que os sistemas de ensino devem
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matricular todos os alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas

habilidades, cabendo as escolas organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais (art. 2°), o que contempla, portanto, o atendimento educacional
especializado suplementar a escolarizacdo. Porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino
regular, acaba por ndo potencializar a educagéo inclusiva prevista no seu artigo 2°.

O Ministério da Educagdo, comprometido com a garantia do acesso e permanéncia de todas
as criangas na escola, tem como meta a efetivacdo de uma politica nacional de educacao inclusiva
fundamentada na ideia de uma sociedade que reconhece e valoriza a diversidade, criando assim, em
2004 a Cartilha — O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular. A partir do Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2001- 2011), que em sua Meta quatro
pretende “Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na rede
regular de ensino”.

Dentre as estratégias, estd garantir repasses duplos do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacéo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB)
a estudantes incluidos; implantar mais salas de recursos multifuncionais; fomentar a formacéo de
professores de AEE; ampliar a oferta do AEE; manter e aprofundar o programa nacional de
acessibilidade nas escolas publicas; promover a articulacdo entre o ensino regular e o AEE;
acompanhar e monitorar o acesso a escola de quem recebe o beneficio de prestacdo continuada.

As diretrizes do Atendimento Educacional Especializado — AEE na educacdo basica,
regulamentado pelo do Decreto n® 6.571, de 18 de setembro de 2008, tem como finalidade o
atendimento a pessoas com necessidade educacional especial em todos os niveis, disponibilizando
0S recursos e servicos para incluir o aluno. Tem como funcdo elaborar e organizar recursos
pedagdgicos para assegurar a acessibilidade eliminando as barreiras para um bom desenvolvimento
e participacédo dos alunos, considerando suas dificuldades.

O AEE pode ser realizado nas Salas de Recursos da escola ou em outra escola de ensino
regular, ndo sendo realizado no mesmo turno da escolarizagdo, podendo ser realizado, no centro de
atendimento educacional especializado. Esse atendimento educacional especializado AEE deve
constar no Projeto politico Pedagdgico (PPP) da escola de ensino regular, para que possa contribuir
em um bom atendimento aos alunos com necessidades.

Em 6 de julho de 2015 aconteceu um importante marco para a educacdo especial e

inclusiva, foi promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), conhecida também como Estatuto da
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Pessoa com Deficiéncia. Que tem como objetivo reivindicacdo de beneficios e direitos sociais,

assegurando e promovendo, condicBes de igualdade, possibilitando liberdade, visando a sua

inclusdo social e cidadania. A saber;

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacao.

Segundo Carvalho (2006), as escolas inclusivas sdo escolas para todos, o que implica um
sistema educacional que reconheca e atenda as diferencas individuais, respeitando as necessidades
de qualquer dos alunos. Diante de tudo isso, podemos ver que muitos avangos a respeito da inclusao
durante todo esse tempo, porém ainda se fala que é o aluno que tem que se adaptar a escola e ndo a
escola ao aluno. Veremos mais a frente algumas dificuldades que ainda precisam ser superadas para

a “verdadeira” inclusdo.

DIFICULDADES PARA A INSERC}AO DE ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS NA REDE PUBLICA DE ENSINO — REALIDADE

Com base na analise documental, percebemos que apesar de todas as leis regulamentadoras
que regem a educacéo especial e inclusiva, que defendem o direito de todos os cidadéos, a inclusao
ainda encontra-se distante da realidade que se vislumbra nas Leis. Sobre isso, destacamos que
muitos professores encontram-se com dificuldades para lidar com as diversidade causando assim
exclusdes dentro do espaco escolar. Sobre isso, Fernandes (2011) aponta algumas dificuldades
encontradas, na pratica docente: Despreparo de professores para se relacionar e ensinar alunos com
deficiéncias; Desconhecimento de conteidos e metodologias de ensino especificas; Inseguranca no
estabelecimento de interacGes cotidianas mais elementares: aproximacgdo, comunicacdo, etc;
Auséncia ou inexisténcia de critérios para avaliar o aproveitamento escolar desses alunos.

Percebemos que apesar dos avancos que a inclusdo tem alcancado, ainda se encontra
confundida com a integracdo. Sendo duas coisas diferentes, percebe-se que o aluno muitas vezes
estd dentro da sala de aula integrado “porém” ndo incluido, visto que incluir dé o direito ao aluno de
conviver com a diversidade possibilitando que todos tenham os mesmos direitos de participagdo nas

praticas escolares. Segundo Facion, (2009, p,203) “incluir ndo ¢ simplesmente levar uma crianga
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com deficiéncia a frequentar o ensino regular, a inclusdo € uma conquista diaria para a escola, para

a crianca e para seus pais, todo dia ¢ um dia novo na inclusao”.

Apbs a revisao bibliografica, percebemos que as dificuldades também partem da familia, por
ndo ter uma parceria com a escola participando nas decisdes que sdo tomadas dentro do
planejamento para que a escola possa trabalhar de acordo com as necessidades dos seus alunos.
Segundo Silva (2010, p. 153) “a parceria entre familiares e profissionais é fundamental para o bem-
estar do aluno com necessidades educacionais especiais, assim cOmo para O Seu SUCesso
académico”. Em contrapartida a escola precisa abrir espaco para que a familia possa socializar-se
com estratégias que venham mudar o seu distanciamento, pois essa relacdo é de suma importancia
para que o aluno consiga adaptar-se a outro espaco fora do convivio familiar.

Hoje a escola vive uma crise de paradigmas, pois sdo varios os desafios que a mesma tem
enfrentado. Uma das crises remete-se a qualificacdo dos professores dentro do espaco escolar,
muitos docentes que ndo tem ideia do que fazer, como tomar atitudes adequadas para lidar com
essas criangas, e muitos, sequer percebem que a crianca tem uma dificuldade, denominando-a
apenas como uma crianca indisciplinada.

Como diz Sanches (2014, p.14) “[...] é claro que existe uma realidade nas escolas, onde
encontramos professores completamente estressados e alunos agressivos, terriveis, que em vez de
crescer estdo regredindo, temos que ter consciéncia das dificuldades do processo de incluséo
escolar”. Porém, muitas vezes, os docentes querem que o aluno se adapte a escola, ndo a escola ao
aluno, no entanto, o professor precisa retirar a exclusdo de nossas salas de aula, a fim de que
possamos avangar progredir e evoluir.

Um ponto que vem sendo bastante discutido se refere as estruturas e projetos de algumas
escolas que ainda ndo tem a acessibilidade apropriada. Segundo Paula (2015), “é possivel verificar
que as dificuldades se destacam na realizacdo da inclusdo, pois envolve a escola, com infraestrutura
adequada e projetos pedagdgicos que contemplem em seus curriculos acdes voltadas a inclusao, os
pais, parentes e amigos, os professores e a comunidade.” (p.139)

Diante de tudo isso, destacamos a importancia da sensibilidade ao analisar as dificuldades e
encontrar solucgdes que possam a cada dia, minimizar com as diferencas existentes em na sociedade,
em especifico, na escola para que aconteca a aprendizagem igualitaria sem dicotomias.

Mantoan (2000,p,7-8), “observa que as escolas abertas a diversidade sdo escolas em que
todos os alunos sentem-se respeitados e reconhecidos nas suas diferencas, ou melhor, sdo escolas

que sdo indiferentes as diferencas”. Ao nos referimos a essas escolas, estamos tratando de
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ambientes educacionais que se caracterizam por um ensino de qualidade, que ndo exclui, ndo

categoriza os alunos em grupos arbitrariamente definidos por perfis de aproveitamento escolar e por

avaliacOes padronizadas e que ndo admitem a dicotomia entre educacao regular e especial.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer do trabalho, pode-se observar que, embora a inclusdo seja um assunto que vem
tomando amplas proporc6es na contemporaneidade, ainda encontra-se, de certa forma, distante do
ideal a ser cumprido — tendo como base as leis regulamentadoras — necessitando obter o

reconhecimento de que ela tem uma suma importancia para a sociedade.

Verificou-se entre as dificuldades para a inser¢do dos alunos com deficiéncia na rede regular
de ensino, que ainda ha muita resisténcia por parte da escola em receber alunos como deficiéncia,
tratando-os de forma preconceituosa. Diante disso, a escola precisa ter um olhar de diversidade, que
leve o0 aluno a desenvolver suas diferencas, aceitando cada individuo da forma que é. Outro
apontamento encontra-se na formacéo do professor, que muitas vezes esta despreparado para aquela
experiéncia, e nega-se a obter novos conhecimentos e métodos para que possa melhorar e evoluir a
qualidade de sua aula. Outra dificuldade encontrada foi a infraestrutura das escolas, que em sua
maioria ndo possui a acessibilidade necesséaria para o aluno, nem os materiais pedagdgicos basicos

para que as atividades acontecam.

Além desses apontamentos, constata-se ainda a importancia da interacdo entre familia e a
escola, que quando ndo estdo interligadas, ocasionam certa “exclusdo” do aluno com os demais
membros que compde a escola. Pois muitas vezes o aluno esta inserido na sala, mas nao esta

incluido.

Contudo, concluimos que, as escolas para todos, sdo escolas inclusivas, em que os alunos
com ou sem especificidades estudam e realizam atividades juntos. Esses ambientes educativos
desafiam as possibilidades de aprendizagem de todos os alunos e as estratégias de trabalho
pedagdgico adequadas as habilidades e necessidades de todos. O trabalho ampliou nosso olhar sobre
o tema, trazendo novas discussdes e esclarecendo as ddvidas que antes foram geradas, no entanto
ndo esgotou as reflexdes sobre o assunto, pois 0 campo € vasto e ainda precisa ser bastante

investigado.
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