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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar a dindmica da inclusdo escolar sob o ponto de vista
dos professores da rede publica, buscando identificar e analisar a visdo dos educadores a
respeito da inclusdo de criancas portadoras de necessidades educacionais especiais em uma
escola regular do municipio de Curral de Cima, estado da Paraiba. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa que tem o estudo de caso como método de investigacdo que pesquisa a
especificidade de um determinado grupo. Para coleta de dados foi utilizado o questionario
aberto com dezenove perguntas. Foi feito também estudos bibliogréaficos contemplados autores
gue ddo énfase ao tema pesquisado. Realizar um investimento na voz do docente, em sua
historia pessoal de formacao e trabalho como elementos de conhecimento capazes de contribuir
para favorecer a construcdo de reflexdes que possam aprimorar o processo inclusdo e a
aprendizagem das pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais no ensino regular.
Os dados aponta que todos os educadores que participaram dessa pesquisa tém formacao inicial
adequada para o exercicio docente, mas ndo possuem habilitacbes e/ou conhecimentos a
respeito da educagdo inclusiva. Mostra a acomodacéo e desinteresse dos professores em praticas
e métodos que possa atender as peculiaridades dos individuos com necessidades educacionais
especiais. Dessa forma, no municipio de Curral de Cima, ha a necessidade de sensibiliza¢éo,
formacdo e ambicdo para 0 manejo de salas de aula inclusivas, condi¢do fundamental para a
construgdo de uma educagdo mais qualificada para todas as pessoas, garantindo assim a
diversidade existente como propulsora da aprendizagem e a efetivagdo de incluséo educacional.

PALAVRAS-CHAVES: Educacdo Inclusiva, Concepgdo de Professores, Necessidades
Educacionais Especiais.

INTRODUCAO

Ao longo da historia as pessoas com deficiéncia foram vitimas de toda sorte de
preconceitos e durante muito tempo a deficiéncia, era abordada como um problema
exclusivamente do individuo. As pessoas que nasciam com alguma limitacdo do ponto
de vista fisico ou mental eram impedidas de viver em sociedade, pois essas pessoas, por
si s0s, representavam uma ameaca a ordem social vigente por serem consideradas fora

dos padrBes normais, 0 que provocava a rejei¢do desses individuos.
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Diante desse processo de exclusdo que estudiosos organizagdes e movimentos
sociais comecaram a se mobilizar para construir leis e politicas publicas que
garantissem os direitos dessas pessoas.

Progressivamente, a partir dessas lutas, as pessoas com deficiéncia conquistaram
seus direitos, principalmente o direito a educacdo. Apesar dos avanc¢os na conquista, na
contemporaneidade, as escolas ainda ndo apresentam um ensino eficaz para pessoas
com deficiéncia, ou seja, no ambito escolar, o educando portador de necessidades
educacionais especiais nao esta sendo atendido em suas necessidades de aprendizagem,
e para tanto, a instituicdo deve ter um amplo conhecimento na area.

Foi a partir do estudo realizado que se percebeu que a inclusdo educacional é um
tema que estd presente nos debates realizados nas universidades, faculdades e
especialmente nos cursos de formacao de professores. No entanto, apesar de existirem
dispositivos legais em nosso pais que garantam esse direito, ndo € isso 0 que se Vé na
pratica, ou seja, a grande maioria das criangas, jovens e adultos com deficiéncia
encontra-se excluida das oportunidades educacionais ou, quando estdo nas escolas, ndo
tém acesso ao conteudo curricular e fracassam educacionalmente, evadindo-se.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho € identificar e analisar as concepgdes
dos professores da educacdo bésica a respeito do processo de inclusdo educacional de
criancas e jovens com deficiéncia na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Valdevino Ribeiro da Silva, localizada no municipio de Curral de Cima, estado da
Paraiba.

A pesquisa escolhida para esse trabalho foi a qualitativa que pode ser definida
como uma pesquisa exploratoria em que o pesquisador inicia um processo de sondagem,
com vistas a aprimorar ideias, descobrir intuic@es e, depois, construir hipbteses. Ou seja,
pretende identificar e analisar em profundidade dados coletados de um determinado
grupo de sujeitos em relacdo a um problema ou dificuldade especifica.

Por se tratar de uma abordagem qualitativa, a pesquisa terd o estudo de caso
como meétodo de investigacdo. Foi feito uso de diversas fontes bibliograficas com
capacidade de dialogar com o tema deste trabalho. Também se utilizou documentos que
orientam a politica nacional para a educagéo inclusiva.

O instrumento da pesquisa foi um questionario escrito especificamente para esse
trabalho, contendo 19 (dezenove). E por fim foi feito analises sobre as concepcbes dos
professores a respeito da inclusdo educacional de criangcas com deficiéncia na sala de

aula regular.



Participaram deste estudo professores da rede publica da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Valdevino Ribeiro da Silva. A razéo da escolha reside no fato de
que esta € a escola que contém maior quantidade de alunos com deficiéncia inseridos no
ensino regular no municipio de Curral de Cima, aspecto fundamental para a realizagédo
da pesquisa.

Em relacdo aos professores, todos sdo graduados e alguns sdo pds-graduados. O
método de ensino segue uma linha tradicional, com tendéncia renovadora. O corpo
docente da escola € composto por dezessete professores da segunda fase do
fundamental, quatro professores da primeira fase e um professor da EJA.

A Escola tem cinco alunos com deficiéncia matriculados no ensino regular, com
faixa etéria de 7 a 16 anos, dos quais dois tém Deficiéncia intelectual (1° e 5° ano), dois
tem surdez (6° e 7° ano), um tem deficiéncia fisica (7° ano). O atendimento educacional
desses alunos € restrito ao ensino regular.

Hoje, 0 que se vé sdo criangas, adolescentes e jovens com deficiéncia inseridos
em um contexto escolar que néo atende as suas necessidades educacionais e no qual a
sua diferenca é percebida como limitadora ou impedidora de seu desenvolvimento. A
maioria dos educadores ndo observa as possibilidades de aprendizagem que sao
inerentes ao individuo com deficiéncia e ainda ndo possui clareza filosofica e conceitual
sobre o processo de incluséo na esfera do cotidiano escolar, dos direitos humanos e dos
direitos das pessoas com deficiéncia, o que acaba gerando duvidas e inquietacbes na
comunidade escolar de modo geral.

De acordo com as analises, os professores pesquisados ndo tem informagdes
sobre a educacdo inclusiva e tdo pouco sabem lidar com esses individuos. Entdo fica
claro que os professores acreditam na inclusdo, mas ndo tém conhecimento mais
aprofundado sobre as acbes necessarias para a implementacdo de experiéncias de
incluséo exitosas, tdo pouco habilidades para trabalhar com alunos com deficiéncia no

ambito educacional.
ANALISES E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Para que a educacdo inclusiva seja implementada os profissionais da educacéo

devem estar preparados para atender as necessidades educacionais dos alunos no

contexto escolar. Nesse sentido, o questiondrio com questbes abertas utilizado, busca



desvelar a concepc¢do de educadores em relacdo a educacdo de sujeitos portadores de
necessidades educacionais especiais e as politicas de incluséo.

Em relacdo a formacdo dos professores. As respostas apontaram que todos 0s
professores tém graduacdo em Pedagogia, e dois dos professores pesquisados tém as
graduacbes de biologia e matematica. Dos seis sujeitos pesquisados, trés tém pos-

graduacdo na area da educacao.

Entdo a formacdo inicial € uma exigéncia para o profissional da educacao para
atender e responder as peculiaridades dos educandos em sala de aula. Essa formacéo
inicial, exigida em nosso ordenamento legal, segundo a Declaracdo de Salamanca
(1994), deveria assegurar ao futuro professor o conhecimento e as competéncias
necessarias para responder de forma eficaz as limitacdes e possibilidades dos educando
em sua sala de aula, buscando atender a diversidade existente na escola.

Os professores que participaram da pesquisa tém a formagao exigida para atuar
na docéncia do ensino fundamental, formacéo esta que deveria assegurar o0 sucesso do
trabalho docente com qualquer tipo de individuo. Mas, infelizmente, a maioria dos
educadores nédo teve contato com a educacao inclusiva na sua formacéo, por isso nédo
possuem habilidades, conhecimentos ou desenvolveram atitudes que poderiam
favorecer o ensino inclusivo. Para essa pesquisa foi usado questfes aberta na qual o
professores respondiam de acordo com o conhecimento de cada uma e para garantir 0
anonimato dos professores pesquisados iremos nomea-los nesta analise como professor
1, professor 2, professor3, professor 4, professor 5 e professor 6.

E 0 que podemos observar na fala da professora 2, a seguir:

Inicialmente foi um grande desafio profissional (ter uma crianga com
deficiéncia em sala de aula), me senti despreparada para enfrentar a
situacdo. Ser um professor de uma crianca com necessidades
educacionais especiais, no meu caso, uma aluna surda-muda, sem
nenhum curso especifico na area, foi necessario muita dedicagdo e
muitas das vezes me sentia insegura. (Professor 2. Questionario
realizado em 10/12/2014.

Em relacdo a formacdo de professores, € importante ressaltar que ela, por si so,
ndo é capaz de dar todas as respostas necessarias para 0 manejo da sala de aula. Essa
habilidade so é desenvolvida se o professor estiver comprometido com uma educagéo de
qualidade, no caso da educacdo de criangas com deficiéncia & fundamental

comprometer-se com 0 processo, mesmo que ndo se tenha recebido uma formacéo



especifica na area. Desse modo, um dos maiores desafios a ser vencido para a
construcdo de sistemas escolares mais inclusivos é levar o professor a assumir a
responsabilidade de educar a todos os sujeitos, como ressalta Rodrigues (2006) que o
professor deve ter uma prética, continuada e reflexiva, que pense no publico que esta
atendendo.-.

Em relagdo ao tempo de atuacdo dos professores, todos os professores tem
experiéncia de sala de aula. Entdo, esses educadores além de possuirem a formacéao
inicial adequada a docéncia, também possuem experiéncia em sala da aula com criancas
e jovens com dificuldades de aprendizagem. Apesar dos anos de atuacdo, os professores
ndo estdo comprometidos com a inclusdo. Isso quer dizer que os anos de atuacdo nao
garantem ao professor a sensibilidade ou as habilidades necessarias para a educacéo
inclusiva. Como esta a professora 6 que tem mais de 20 anos de docéncia, na qual
afirma que sentiu as dificuldades para trabalhar com a inclusé&o.

Também foi feita perguntas sobre a inser¢do do aluno com necessidades
educacionais na escola e sobre o conhecimento dos professores a respeito das politicas
de incluséo educacional.

Sobre o melhor lugar para se educar a pessoa com deficiéncia, as respostas do

professor 1:

A escolar regular é o lugar para o atendimento de alunos com
necessidades, desde que os professores sejam capacitados para atender
esses alunos. (Professor 1. Questionario realizado em 10/12/2014).

Sim o aluno é bem recebido na escola, sendo que os professores nao
sabem muito bem lidar com esse tipo aluno. (Professor 1.
Questionario realizado em 10/12/2014).

Diante das respostas, o professor 1, apesar de achar que o espac¢o indicado para a
educacdo dos alunos com deficiéncia € a escola regular, condiciona esse atendimento a
existéncia de professores capacitados para esse atendimento. O professor parece nédo
compreender que € dever desse profissional aprimorar suas praticas pedagogicas de
modo que ela responda as necessidades de cada educando, promovendo a aprendizagem
de todos. O professor em tela parece compartilhar da opinido de que s6 pode educar um
individuo com necessidades educacionais especiais aquele que tiver o curso de
“capacita¢ao”. Esse ndo ¢ o nosso entendimento, pois € possivel a construcdo de

praticas pedagogicas mais inclusivas a partir da reflexdo sobre a acdo pedagdgica.



A respeito dos mesmos questionamentos, o professor 2 afirma que o deficiente
seja incluido, mas se sente insegura para trabalhar com esse individuo.

Certamente a concepcdo do professor é oriunda de uma tradicdo histérica ainda
presente nos contextos escolares, o paradigma da integracdo. No contexto da inclusédo, o
que se deseja sdo escolas que possam garantir que todos os alunos aprendam juntos, sem
distingdes. S&o as escolas que devem satisfazer as necessidades dos estudantes,
adaptando-se aos seus diversos estilos de aprendizagem. De acordo com a Declaragéo
de Salamanca (UNESCO, 1994), que afirma o principio fundamental das escolas
inclusivas consiste em garantir a todos os alunos uma educacdo de qualificada com
curriculos adequado, estratégias pedagdgicas, infraestrutura e cooperacdo da
comunidade.

Desse modo, sdo as escolas que devem mudar para atender, trabalhar e conviver
com a diversidade existente nas salas de aula.

Em outro momento, o professor 2 salienta que o aluno é bem recebido na escola,
mas esquece nao € so receber o aluno e sim incluir ele junto aos demais alunos da sala e
da escola. E visivel que o preconceito esta presente no contexto escolar investigado, e
na opinido do professor, é reflexo do preconceito da sociedade mais ampla.

A pessoa com deficiéncia ndo € aceita porque ndo se deseja que seja
semelhante aos “normais”. Nega-se a igualdade, porque esta remeteria a uma situagéo
de suposta inferioridade, como num espelho no qual se vé a possibilidade de tornar-se

também deficiente. Nesta linha de pensamento, Mantoan(2011) afirma:

O preconceito justifica as praticas de distanciamento dessas pessoas,
devido &s suas caracteristicas pessoais (como também ocorre com
outras minorias), que passam a ser alvo de nosso descrédito; essas
pessoas tém reduzidas as oportunidades de se fazerem conhecer e as
possibilidades de conviverem com o0s seus colegas de turma, sem
deficiéncia, (MANTOAN, 2011,p.36).

Para além do discurso da toleréncia, que pode encobrir um sentimento
implicito de suportar, aguentar, é necessario que familia, a escola, o professor
manifestem solidariedade em relacdo as diferencas, pois estas sdo a esséncia de todos 0s
seres humanos.

O professor 4 escreveu as seguintes respostas sobre o local mais indicado para a

educacdo de pessoas com deficiéncia:



(Acha gque o aluno com deficiéncia ndo deve se educar na escola
regular), pois as escolas ndo tém estruturas fisicas o suficiente e tdo
pouco profissionais para atender de maneira positiva 0s alunos com
necessidade especiais. (Professor 4. Questionario realizada em
10/12/2014).

Alguns professores, diretores enxergam o aluno com deficiéncia como
um problema a mais em sala de aula para ele conviver. (Professor 4.
Entrevista realizada em 10/12/2014).

O depoimento do professor 4 sinaliza que compreender a educacao inclusiva
implica necessariamente lancar o olhar para uma escola que estd em construcdo. Nesse
espaco real, convivem o regular proclamado e instituido, e o irregular, que escapa dos
contornos estabelecidos. A organizacdo administrativa e pedagogica da escola segue a
l6gica das legislagbes, que nem sempre garantem a sobrevivéncia dos alunos na
instituicdo educacional.

O professor 4 parece fazer referéncia a acessibilidade, afirmando que a escola
ndo estd pronta para receber sujeitos portadores de necessidade educacionais especiais.
A acessibilidade é um dos requisitos necessarios para a inclusdo escolar, mas ndo pode
ser colocada como um fator que a impede.

A padronizacdo dos sujeitos e a manutencdo de estruturas excludentes no
interior da escola podem ter efeitos devastadores no projeto de construcdo de escolas
inclusivas, porém, compreender o sentido dessas representacdes, conhecer o lugar
ocupado pela pessoa com deficiéncia, permite resignificar a escola.

Por exceléncia, a escola publica € o lugar de todos, no entanto, parece que no
contexto investigado praticas de homogeneizacdo e padronizacdo ainda estdo presentes
para garantir a regularidade.

Muitas vezes a escola também utiliza uma argumentacdo supostamente
cientifica para justificar a ndo aceitacdo da matricula do aluno com deficiéncia,
alegando que para esses sujeitos exige-se treinamento e reabilitacdo especializada.
Parece ndo considerar que a inclusdo educacional da aos professores a chance de
melhorar suas habilidades profissionais atraves do apoio colaborativo e da capacitacao.

Montoan (2011) salienta que muitos educadores tém medo de perder os
privilégios conquistados ao longo dos anos e que suas praticas sejam abaladas pela a
inclusdo. Assim, as escolas ainda resistem a incluséo de alunos com deficiéncia, sob os

mais diversos argumentos: falta de experiéncia e conhecimento dos professores, perfil



de aluno diferenciado, auséncia de possibilidade de aprendizagem no contexto regular,
etc.

Na realidade investigada, a escola precisa se reorganizar para garantir 0 acesso e
a participacdo de todas as criancas em todas as oportunidades oferecidas pela escola,
impedindo a segregacéo e o isolamento.

Sobre o conhecimento das politicas publicas de inclusdo educacional, todos os
professores tiveram respostas parecidas. Ndo tém conhecimento mais aprofundado das
politicas de inclusdo, o que dificulta a implementacéo do processo no ambiente escolar.
Essa parece ser uma lacuna encontrada na formacdo inicial de professores, pois a
educacdo inclusiva, segundo os professores que participaram da pesquisa, foi pouco
explorada, assim como o conhecimento acerca das necessidades educacionais especiais.

Rodrigues(2006) afirma que:

Primeiro, a formacéo continuada é necessaria porque se entende que as
professoras ainda ndo foram o ‘“suficientemente” qualificadas para a
pratica educacional durante sua certificagdo formal inicial nas
instituicbes de ensino superior. Nesse caso, seria urgente a reflexéo
sobre o desempenho da universidade nos cursos de formagdo
(RODRIGUES, 2006,p.228).

O ideal seria que todos os professores da educacao béasica estivessem preparados
para lidar com a diversidade existente na sala de aula, ou seja, que todos os professores
tivessem informacdes sobre as politicas publicas de inclusdo, mas ndo € o que acontece
na realidade investigada.

Sobre as dificuldades encontradas em sala de aula com a incluséo educacional de
alunos com deficiéncia no ensino regular.

O professor 1 respondeu que “tem dificuldades em lidar com alunos com
necessidades, pois ndo tem feito nenhum curso nesta area, dificultando assim a interagéo
em entre professor e aluno”, diz também que teve que aprender o minimo da lingua de
sinais para que o aluno compreenda o que esta fazendo em sala.

As dificuldades enfrentadas pelo professor do ensino regular que atua em salas
com alunos portadores de alguma deficiéncia sdo muitas. Muitas delas poderiam ser
superadas com a construcdo de estratégias diversificadas de ensino. E importante
destacar o interesse do professor 1 com a aprendizagem de seu estudante surdo, quando
afirma ter aprendido um pouco de lingua brasileira de sinais para facilitar a

comunicacéo e expressao em sala de aula. A esse respeito, Mantoan (2006) afirma que é



necessario recuperar, urgentemente, a confianga dos professores em lidar e desenvolver
0 processo de ensino-aprendizagem com todos os alunos, sem excecoes.
O professor 2, fazendo referéncia a questdo das dificuldades encontradas por ele

na sala de aula respondeu:

Os planejamentos das aulas tiveram que ser adaptados e tive que
investir nos recursos visuais, pois a nossa relacdo de professor-aluno
inicialmente estava limitada por eu ndo saber a linguagem de sinais.
(Professor 2. Questionario realizado em 10/12/2014).

Foi instituida, em 24 de abril de 2002 a Lei Federal N° 10.436/02, a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, que reconhece a forma de comunicacdo e expressao em
que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria,
constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. Lingua essa que foi implantada no curriculo
das licenciaturas com a disciplina de Libras, a fim de ajudar os professores ao se
deparem com situacdes como a citada na entrevista. Porém, muitos professores ndo
tiveram a oportunidade de cursar a disciplina recentemente implantada.

O professor 4 afirma que sentiu muitas dificuldades, pois aluno especial
necessita de uma forma particular de lidar com o mesmo, Afirma ainda:

A mudanca principal foi a forma diferente de abordagem das
atividades (planejamento), sem esquecer a forma de avaliacdo
diferente dos demais da sala de aula. (Professor 4. Questionario
realizado em 10/12/2014).

Esse professor reconhece que o ensino deve ser realizado tomando como
referéncia as limitagdes e possibilidades de aprendizagem do aluno com deficiéncia, do
mesmo modo que demonstra estar disposto a reorganizar suas proprias praticas
pedagdgicas para atender as necessidades de todos os alunos de sua sala.

Todos o0s educadores pesquisados fizeram referéncia a qualidade da
escolarizacdo que esta sendo oferecida ao aluno com necessidades educacionais
especiais. Afirmaram ainda que essa demanda ndo estd sendo bem atendida, pois sdo
diversos os fatores que contribuem para a precarizacdo da educacdo em geral e da
educacdo da pessoa com deficiéncia em particular, tais como: a falta de capacitagéo,
recursos didaticos, profissionais especialistas, acessibilidade, sala de recurso, etc.

Ainda existem muitas barreiras a inclusdo. Porém, é fundamental se

comprometer com a qualidade do ensino ofertado para todos, incluindo aquele destinado



as pessoas com necessidades educacionais especiais, pois € responsabilidade da escola e
do professor buscar alternativas, estratégias, para beneficiar aos alunos.

Outra dificuldade citada por grande parte dos professores que participaram da
pesquisa foi a falta de participacdo da familia no contexto escolar, pois de acordo com
nossos informantes, os pais sé participam de reunides quando a escola convoca e nao
procuram se envolver com a aprendizagem de seus filhos.

A inclusdo também ¢é responsabilidade da sociedade e da familia. Na realidade
investigada, a familia é encarada pelo professor como obstaculo a aprendizagem de seus
filhos, delegando toda a responsabilidade com a educacdo para a escola. Ndo existe
convivio entre os pais de criangas com necessidades educacionais especiais € 0S
professores. Essa realidade ndo favorece a inclusdo, pois é fundamental que o0s
professores e 0s pais construam uma relacdo de trabalho melhor. Essa relagdo é valida
para a propria causa da inclusdo e também beneficia todas as criangas, 0s pais e 0s
professores, ou seja, a relacdo familia e escola proporciona melhor aprendizagem dos
sujeitos e promove a inclusdo social e educacional.

Apesar dos novos paradigmas em favor da inclusdo educacional, ainda existe no
contextos educacionais e professores com filosofias e praticas segregacionistas. Essas
circunstancias impdem barreiras a incluséo.

Os professores 4 e 6 afirmam que o aluno com deficiéncia, no contexto da
escola, aprende pouco, ou seja, eles parecem sugerir que o aluno com deficiéncia ndo é
capaz desenvolver uma boa aprendizagem, que é lento.

Visto essas afirmacdes, 0s professores sentem que os alunos com necessidades
educacionais especiais ndo possuem uma aprendizagem significativa, ou seja, que esses
sujeitos ndo sdo capazes desempenharem o papel de cidaddo com qualquer outro sujeito
“normal”. Entdo ainda existem professores com atitudes discriminatorias, possivelmente
devido a falta de informac&o e/ou inexperiéncia no convivio com o diferente.

Tambéem os professores relataram sobre os aspectos positivos que observam na
inclusdo educacional, como o professor 2 expressa: “ que a inclusdo é um direito, e
tem que ser cumprido, portanto o contexto escolar ndo pode excluir alunos com
necessidades educacionais especiais”.

O professor 2 compreende a inclusdo como um direito que tem que ser
respeitado, porém, ndo indica um aspecto positivo com relagdo a implementacdo desse

processo na escola.



E no ensino regular que o sujeito com deficiéncia deve aprender a conviver com
colegas sem deficiéncia e da mesma faixa etaria. Esse processo € positivo e favorece o
desenvolvimento cognitivo, social, motor, afetivo de todos os alunos, além de ensinar a
toda a comunidade escolar o valor da social da igualdade. Ainda sobre os pontos
positivos da inclusdo educacional, o professor 2 salienta que a escola deve auxiliar na
formacéo do individuo.

Para esse professor, a escola tem um papel importantissimo na inclusdo, porque
é na escola que o sujeito € capaz de aprender a conviver, contribuir com o outro, e
construir conhecimentos necessarios a pratica social. Portanto, € a escola o espaco
apropriado para prover ao cidaddo conhecimentos para a vida em sociedade.

A resposta do professor 3 diz que a inclusdo é importante, porque inseri a
crianca portadora de deficiéncia com as outras criangas ditas ‘“normais”, e ainda
acrescenta que a inclusdo faz com que alunos com necessidade especiais se sintam
acolhidos na sociedade e possam a compreender que ser diferente € normal.

Diante destas informacOes, o0s professores que participaram da pesquisa
acreditam na inclusdo, mas nao tém conhecimento mais aprofundado sobre as acGes
necessarias para a implementacdo de experiéncias de inclusdo exitosas, tdo pouco

habilidades para trabalhar com alunos com deficiéncia no ambito educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a pesquisa feita identificou que todos os professores pesquisados
tém formacdo inicial adequada a docéncia na educacdo basica, além de anos de
experiéncia profissional, e mesmo assim fazem referéncia a dificuldades no processo de
inclusdo escolar, pois ndo se sentem preparados e capacitados para trabalhar com esse
sujeito na sala de aula regular.

Diante dessa realidade os alunos com necessidades educacionais ndo estéo
sendo atendido de forma eficaz no ensino basico, ambiente esse em que o0 aluno esta
sendo integrado e ndo incluido. Vale ressaltar que os educadores ndo possuem teoria
sobre inclusdo educacional dificultando o processo de agdes pedagogicas que visa a
diversidade e a aprendizagem de todo em sala de aula.

Ao longo da pesquisa com os professores pesquisados tém a concepcdo de que a

inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais deveria acontecer, mas



afirmam que necessitam de formacdo que os oriente na construcdo de novas praticas
pedagogicas, fator primordial para o processo da inclusdo. Todo professor é capaz de
construir um ambiente educacional comprometido com a aprendizagem e com a quebra
do paradigma da excluséo.

Os professores ressaltam as dificuldades, queixam-se de que a escola ndo da o
apoio necessario para o trabalho da inclusdo, facilitando assim o processo de exclusao.
Mesmo assim, ndo pode esquecer que é responsabilidade do educador refletir sobre as
potencialidades que o ambiente educacional apresenta sobre as praticas pedagogicas
adequadas para os alunos em sala de aula, além de trabalhar para a superacdo das
barreiras ao processo de incluséo educacional.

Visto essa realidade a inclusédo ndo se constitui de forma linear, uma vez que
nas vozes dos professores observa-se que o paradigma da integracdo, marcado pela
dicotomia educacdo comum X educacdo especial, ainda exerce forte influéncia na

estruturacdo de praticas e representacdes na escola publica regular.
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