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Introducao

Em se tratando de sala de aula, muitos questionamentos despontam. Inicialmente o que ensinar?
Posteriormente, como ensinar? Para responder a estas perguntas se faz necessario adentrar no
ambito da Didatica da Matematica, area de investigagdo no processo de ensino e de aprendizagem
dos conceitos da Matematica que surge a partir da década de 60, quando da criacao dos Institutos de
Pesquisa em Educacdo Matematica (IREM) na Franga.

A Didatica da Matematica se apresenta como um campo fértil para estudos e pesquisas tanto com
relacdo a sala de aula quanto ao ensino e aprendizagem, buscando apoio nas teorias de Guy
Brousseau (1996), Yves Chevallard (1991), dentre outros, que tratam de fendmenos como Contrato
Didatico e Transposicao Didatica, respectivamente.

Contudo ¢ interessante que aqui se enfatize, qual a defini¢cao de Didatica da Matematica, conforme

destacado por Paes (2001, p.11)

A didatica da Matematica é uma das tendéncias de grande area de educacdo
matematica, cujo objeto de estudo ¢é a elaboragdo de conceitos e teorias que sejam
compativeis com a especificidade educacional do saber escolar matematico,
procurando manter fortes vinculos com a formagao de conceitos matematicos, tanto
em nivel experimental da pratica pedagodgica, como no territorio teodrico da
pesquisa académica.

Nesse contexto, pesquisas no campo da didatica da matematica, possibilita compreender a natureza
do trabalho didatico, bem como as transformagdes porque passam os conteudos ensinados na
escola.

Partindo desse enfoque, temos uma primeira definicdo de Transposicdo Didatica, explicitada por

Chevallard (1991, p. 45):
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Um conteudo do conhecimento, tendo sido designado como saber a ensinar sofre entdo um
conjunto de transformagdes adaptativas que vao torna-lo apto a tomar lugar entre os objetos
de ensino. O “trabalho” que, de um objeto do saber a ensinar faz em objeto de ensino, ¢
chamado de transposic¢ao didatica.

No modelo da transposi¢do didatica, a compatibilidade, em termos de saberes,

deve ser vista por uma dupla imposi¢cdo. De um lado o saber ensinado- o saber tratado no
interior do sistema de ensino deve ser visto pelos sabios cientistas, como suficientemente
proximo ao saber cientifico, a fim de ndo incorrer em desacordo com os matematicos, o que
minaria a legitimidade do projeto social de seu ensino. Por outro lado, e a0 mesmo tempo, o
saber ensinado deve aparecer como suficientemente distanciado do saber dos pais, (...) quer
dizer o saber banalizado pela sociedade (e notoriamente banalizado pela escola!)

(CHEVALLARD, 1991, p. 26).
Temos entdo, que as relagdes entre saberes cientificos e saberes escolares ficam caracterizadas por
uma transposicdo de conteudos, que tem origem no saber cientifico, destinados a serem
incorporados como conteudos escolares.
Segundo Barbosa (2006) nesse sentido, temos que ¢ o professor quem elenca o conjunto de
contetdos, ou o saber a ensinar, que ele julga importante para a formagdo de seus alunos. E,
também, ele quem toma decisdes sobre a énfase que dara, no seu ensino, a esses conteudos. De
certa forma, isso lhe d4 autonomia, pois, a0 mesmo tempo, essas escolhas refletem sua propria
cultura, suas ponderacdes pessoais, suas atitudes para com o ensino; ou seja, as escolhas do saber a
ensinar perpassam também pelas concepcdes dos professores (suas concepgdes de ensino).
Podemos nesse momento questionar como se da o processo de transposi¢ao didatica? Brito
Menezes (2006) destaca que o processo de transposicao didatica ndo se da isolado, se relaciona
estreitamente com outro fendmeno de sala de aula, o contrato didatico, nomeado por Brousseau
(1996) como o conjunto de comportamentos do professor que sdo esperados pelo aluno e o conjunto
dos comportamentos do aluno que sdo esperados pelo professor. Esses comportamentos se
configuram através de uma relacao didatica, cujo ponto de partida € a intengdo alimentada pelo o
professor em ensinar, em estabelecer as condi¢des para que seus alunos aprendam com €xito o saber
matematico.
No entanto, dentro do contexto do contrato didatico, existem fatores indissociaveis a esse tema,
como por exemplo, “negociagdes e expectativas”, e que ao adentrar a sala de aula se tornam
componentes fundamentais na relagao entre o professor e os alunos, em relacao ao saber.
Diante da realidade do cotidiano escolar, t€ém-se acontecimentos “ndo desejaveis” para uma
aprendizagem da matematica satisfatoria. Trata-se dos efeitos didaticos apresentados por Brousseau
(1996) como situacdes que podem acontecer em sala de aula e que se caracterizam como momentos
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cruciais para a continuidade do processo de aprendizagem. Contudo o seu acontecimento nao deve
ser compreendido como um evento determinante, decidindo o resultado final da acdo educativa.
Esses efeitos resultam de varios aspectos: metodologia de ensino, obstaculos, formacao do
professor, nivel dos alunos, dos conceitos, entre outros.

Um exemplo muito mencionado na literatura, que inicia discussdes sobre ‘efeitos de contrato’, é o
problema da Idade do Capitao. “Em um barco existem 26 carneiros e 10 cabras. Qual ¢ a idade do
capitao”? Esse problema faz parte de uma experiéncia de pesquisa que aconteceu em Grenoble, na
Franga, por Stela Baruk, pesquisadora do IREM, que resultou em um livro com titulo ‘A idade do
Capitdo’. O problema foi proposto a 97 alunos. Dentre os 97 alunos, constataram que 76 utilizaram
os numeros do enunciado para descobrir a idade do capitdo. Baruk (1985), em seus trabalhos,
discute como os alunos podem responder de maneiras absurdas o problema, refletindo como o
ensino da matemadtica leva os alunos a se transformarem em “automaths.

Segundo Brito Menezes (2006) devido aos efeitos de contrato aparecerem ligados a transposicao
didatica, podemos denomina-los efeitos didaticos. Conforme detalharemos sinteticamente a seguir:

Efeitos didaticos

Efeito topazio: E a situacdo didatica em que o professor, vendo que o aluno apresenta uma certa
dificuldade, tenta ajudar esse aluno, antecipando a resposta que o aluno deveria conseguir por si
mesmo.

Dependendo do contrato didatico, a atividade do professor tem um resultado aparentemente
satisfatorio, pois o aluno consegue obter uma resposta imediata, mesmo nao obtida pelos seus
proprios méritos.

Efeito Jourdain: Acontece quando o professor faz o aluno acreditar que seus conhecimentos
ingénuos se transformem em um discurso revestido de sabedoria, o professor estd realizando este
efeito. E uma degeneracio do efeito topazio. Neste ocorre uma desisténcia, por parte do professor,
em aprofundar o didlogo com o aluno.

Efeito Analogia: A analogia entre um conhecimento adquirido pelo aluno, anteriormente e oque se
pretende ensinar pode ser um recurso didatico que traria beneficios ao aprendizado, porém depende
da maneira que essa analogia ¢ feita, pois pode ocorrer o efeito da analogia.

A analogia ¢ um recurso utilizado para facilitar a aprendizagem, contudo ha o risco que ele seja uma
porta de entrada para outros efeitos didaticos (efeito topazio)

Deslize metacognitivo: Quando as explicacdes de um professor passam a ter origem em suas
proprias concepgdes, ocorre oque se chama de deslize metacognitivo. Em geral, esse efeito aparece
quando o aluno apresenta dificuldades e o professor retoma as explicagdes com base em suas
concepgoes. O professor pode usar esse recurso constantemente e seu recurso didatico pode se
tornar o contetido deveras superficial.
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Efeito Dienes: E um fendmeno didatico que ocorre quando o professor , por conta de sua longa

experiéncia com a ciéncia em que atua, acaba distorcendo os reais objetivos de um dado
conhecimento e o substitui por alguma crenga pessoal, olhando subjetivamente para esse conteudo.

Diante destes enfoques vivenciamos na Semana de Matematica do Curso de Licenciatura em
Matematica na Universidade de Pernambuco Campus Mata Norte uma oficina que teve como
objetivo promover andlises acerca dos efeitos didaticos que possam permear o processo de ensino
aprendizagem da matematica.

Metodologia

Partindo deste enfoque buscamos uma metodologia qualitativa (MINAYO, 2010) com estudo de
caso, segundo Ludke e André (1986, p. 17), o estudo de caso deve ser aplicado quando o pesquisador tiver
o interesse em pesquisar uma situacdo singular, particular. As autoras ainda nos elucidam que “o caso é
sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no desenvolver do estudo”.

Diante deste enfoque a proposta metodolégica constou dos seguintes momentos, conforme detalharemos
a seguir.

Primeiro momento: a turma da referida oficina foi dividida em trés grupos e foi solicitado que cada grupo
montasse uma aula de 50 minutos cada, dentro de uma das tendéncias em educa¢do matematica para
o ensino fundamental e que esta aula fosse vivenciada com os participantes da turma, conforme
explicitado a seguir:

0 1° grupo apresentou a tematica Resolugdo de Problemas com o uso da calculadora na sala de
aula, abrindo um “paréntese” para se seria ou nao adequado o seu uso em tal ambiente,

0 2°grupo apresentou uma aula com a tematica Modelagem Matematica. Tendo como proposta
demonstrarem uma boa forma de aplicarem as medidas da circunferéncia, utilizando-se de uma
metodologia pratica e interessante para o aluno do ensino fundamental.

0 O 3° grupo trabalhou a Histéria da Matematica com o recurso didatico jogos para o ensino do
conteudo de fragdes, demonstrando como utilizar quebra cabegas para evidenciar este contetudo,
como também a evolugao do conceito de fragao.

Segundo momento: foram realizadas andlises e discussdes pelos licenciandos que participaram da
oficina, acerca dos possiveis efeitos didaticos explicitados na proposta de cada uma das aulas
vivenciadas por cada grupo.

Resultados e Discussiao
Diante deste enfoque apresentamos alguns recortes das analises dos estudantes participantes:

Primeira analise: “Com relagdo a apresentacao do 1° grupo responsavel pelo tema resolugdo de
problemas, podemos destacar a ocorréncia do efeito topazio, ja que algumas vezes as respostas ou
informagdes necessarias para se chegar as respostas foram antecipadas por integrantes do grupo que
estava vivenciando a aula, outra ocorréncia de um efeito diz respeito ao momento que ao
explicarem o método da regra de trés o significado desse assunto foi resumido ao método do “cruz
credo” que foi relacionado a multiplicacdo dos meios pelos extremos, dessa forma acreditamos que
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neste momento aconteceu o efeito da analogia. Além disso, também ficou evidente a ocorréncia do
deslize metacognitivo na situacdo onde era explicado o algoritmo euclidiano da divisdo, a medida
que os argumentos para explicar o assunto se esgotaram os integrantes do grupo literalmente

2999

acabaram “deslizando pela tangente™”’.

Segunda andlise: “Com relacdo ao 2° grupo que apresentou atividade voltada ao conteudo
circunferéncia, que foi dirigida a uma turma de 6° ano, a qual foi realizada por grupos formados na
sala de aula, os participantes utilizaram uma cartolina, cordao e régua, onde desenharam uma
circunferéncia, utilizando o cordao para medir o didmetro € o comprimento da circunferéncia. O
efeito que pudemos observar foi o da analogia, no qual o professor utilizou um prato € uma roda e
comparou-as com uma circunferéncia. Sabemos que se for utilizada de maneira adequada pode ser
um excelente recurso didatico, porém neste caso ficou claro que a analogia ndo foi usada de
maneira correta, pois tanto o prato como uma roda ndo sdo circunferéncias. Houve também um
deslize metacognitivo, tomando uma técnica, acreditando como util para resolver um problema,
como objeto de estudo e perder de vista o verdadeiro conhecimento a ser desenvolvido, pois o
professor nao diferenciou circulo e circunferéncia apos questionamentos de participantes”.

Terceira analise: “Com relagdo ao 3° grupo que apresentou a atividade sobre fragdes por ter sido
uma atividade bem curta, o Unico efeito que conseguimos destacar, foi novamente o efeito topazio,
a medida que um dos integrantes do grupo ao explicar como se resolvia o problema proposto com
as pecas do quebra cabegas percebe que a “aluna participante” estava tendo dificuldades ele (o
professor) acabou dizendo exatamente como representaria o problema em forma de fragao. E dessa
maneira a “aluna participante” ndo respondeu a questdo proposta por mérito proprio. Sendo assim
acreditamos que o efeito topazio quando acontece com frequéncia em sala de aula pode dificultar a
participagdo real e significativa do aluno na constru¢do do seu proprio conhecimento afetando sua
autonomia no processo de aprendizagem”.

Conclusoes

Desta forma, nossa motivacdo ¢ aprofundarmos discussdes/pesquisas futuras referentes a estes
efeitos no intuito buscar uma maior consisténcia metodolégica na conducao da agdo pedagogica.
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