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Resumo: O presente artigo diz respeito a um resultado de uma pesquisa realizada durante a disciplina
de Fundamentos ¢ Metodologia do Ensino de Matematica, sob a orientagdo da professora Mestre
Valéria Maria de Lima Borba, na qual tivemos como objetivo geral analisar as dificuldades de
trabalhar o ensino de fracdo nas aulas de Matematica do 4° ano do ensino fundamental. Como
especificos de identificar como o professor trabalha o ensino de fragdo na sala de aula, e compreender
a importancia de novas metodologias para ensinar o conteudo de fracdo nas aulas de matematica.
Utilizamos na coleta de dados uma entrevista semiestruturada, realizada em uma escola da rede
publica de ensino, contando com a participagdo de duas professoras do 4° ano do Ensino Fundamental.
Ao longo da elaboracdo desse artigo, observamos os tabus que ainda existe em relagdo ao ensino dos
conteudos de fragdo, apos as andlises de dados da entrevista feita com as professoras ¢ notdria a
necessidade de um trabalho mais aprofundado em torno da tematica nos Cursos de Formagido de
Professores, ou na Formagdo Continuada destacando os contetidos e atividades em sala de aula, para
que contribuam na aprendizagem dos alunos. Portanto vé-se a necessidade de professores capacitados
para o ensino/ aprendizagem, simplificando o ensino de fragcdes para que os alunos utilizem esse
estudo ndo s6 em sala de aula como também no seu dia-a-dia proporcionando uma nova postura no
campo educacional, desmistificando a ideia de que fracdo € um assunto assustador, mal compreendido,
e mal aprendido pelos alunos.

Palavras-chave: Ensino, Matematica, Fracao.

Introducio

O presente artigo tem como objetivo geral analisar as dificuldades de se trabalhar o
ensino de fracdo nas aulas de Matematica do 4° ano do Ensino Fundamental, € como objetivos
especificos de identificar como o professor trabalha o ensino de fracdo na sala de aula, e
compreender a importancia de novas metodologias para ensinar o contetido de fragdo, apos ter
sido levantado a problematica de como estaria sendo trabalhado o contetido de fracdo com
esses alunos.

Historicamente houve toda uma agdo pedagdgica no ensino da matematica no Brasil,

levando a ser discutido o conhecimento matematico
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como diferentes formas de ensino e aprendizagem dentro do contexto cultural e social
construido pela humanidade. Essas discussdes acerca do ensino da matematica tiveram como
impulso maior a expansao industrial na década de 50, se buscava uma reconstru¢ao social e
econdmica, proporcionando uma modernizacao estrutural nesse periodo.

Diante da abordagem sociocultural sobre o ensino da matematica indagamos algumas
perguntas como: Como ensinar € como se aprender matematica? - dando énfase que o ensino
da matematica ¢ tido pelos alunos nas escolas como a disciplina mais dificil de aprender, por
isso a escola tem como obrigacdo desenvolver meios ou estratégias que visem mobilizar
competéncias cognitivas basicas preparando o educando para a vida na sociedade moderna,
trazendo situagdes conflitantes que levem a posi¢des reflexivas sobre os varios contextos onde
usara os conhecimentos matematicos.

Um dos contetdos que gera insatisfacdo no ensino de matematica ¢ fragdo, onde os
alunos apresentam dificuldades de aprendizagem, por falta de um maior aprofundamento
acerca do conteudo tornando cada vez mais visivel o aborrecimento do educando a respeito do
ensino da matematica, sendo assim abordaremos neste artigo o ensino da fracdo do 4° ano do

Ensino Fundamental, indagando como esta sendo trabalhado o contetido em sala de aula.
Metodologia

A construgdo deste artigo deu-se com o objetivo geral de analisar as dificuldades em
se trabalhar o ensino de fragdo nas aulas de Matematica do 4° ano do ensino fundamental, e
com os objetivos especificos de identificar como o professor trabalha o ensino de fracdo na
sala de aula e compreender a importancia de novas metodologias para ensinar o conteudo de
fracao.

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica estadual de ensino, localizada
na zona urbana, na cidade de Cajazeiras que atende uma clientela considerada de baixa renda.
As professoras entrevistadas sdo formadas em Pedagogia, atuando no 4° ano do ensino
fundamental desta escola. O instrumento que empregamos para coleta de dados foi uma
entrevista estruturada, composta por 5(cinco) questdes. Antes de efetuarmos a entrevista
fizemos uma visita na escola em mar¢o de 2014 para explicarmos a proposta e o objetivo da
pesquisa para as professoras que seriam entrevistadas, apds o consentimento das mesmas,
retornamos a escola para a realiza¢dao das entrevistas, uma no periodo da manha e a outra no

periodo da tarde. A coleta de dados foi feita por meio de
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semiestruturada. Apos as entrevistas coletamos os dados das mesmas para que fosse feita uma

analise dos resultados, sempre confrontando com teorias estudadas no decorrer da disciplina.
Historia e Contexto da Matematica

O ensino da matematica no Brasil surgiu no Periodo Coldnia, devido as necessidades
de militares precisavam construir fortes e artilharias para defender seu territorio, nessa época
criaram obras que envolviam o conhecimento da aritmética e da geometria. Com a
Independéncia encontrou-se a necessidade de criar uma universidade que adotasse a criagao
de cursos juridicos que incluiria nos seus exames a geometria para 0 seu ingresso no curso.
Foi na década de 1930 com o surgimento das primeiras universidades de filosofia, e gracas
aos esforcos de Euclides Roxo durante a Reforma Francisco Campos que fundaram as
disciplinas de aritmética, algebra e geometria transformando na disciplina de matematica.

Na década de 1960 surge no Brasil o Movimento da Matemadtica Moderna, sendo um
movimento educacional que tinha como intuito a modernizagdo econdémica, pois, trazia como
foco principal a expansao industrial, que buscava uma reconstrucdo social. Nessa €poca o
ensino da matemadtica era baseado na formalidade e no rigor.

Com o passar do tempo o ensino da matematica teve seus avangos significativos no
ambito educacional, onde desenvolveu- se de idas e vindas quebrando muitas rupturas, de

acordo com o PCN:

Fruto da criacdo e inveng@o humanas, a Matematica ndo evoluiu de forma linear e
logicamente organizada. Desenvolveu-se com movimentos de idas e vindas, com
rupturas de paradigmas. Frequentemente um conhecimento foi amplamente utilizado
na ciéncia ou na tecnologia antes de ser incorporado a um dos sistemas 1dgicos
formais do corpo da Matematica. Exemplos desse fato podem ser encontrados no
surgimento dos numeros negativos, irracionais e imagindrios. Uma instancia
importante de mudanca de paradigma ocorreu quando superou a visdo de uma unica
geometria de real, a geometria euclidiana, para aceitacdo de uma pluralidade de
modelos geométricos, logicamente consistentes, que podem modelar a realidade do
espago fisico. (BRASIL, 1998, p.25)

O ensino da matematica ¢ algo que abrange varios espagos, € existe um descompasso
entre o que representa a Matematica no ambiente escolar e na vida das pessoas. Sabemos que
a educacao advinda da escola tem como caracteristica preparar o aluno para a vida, contendo
a fung¢do de desenvolver meios que mobilize o desenvolvimento cognitivo como

compreensdo, observa¢do, memorizacdo, comparacao,
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assim por diante. Sabemos que a matematica faz parte da nossa vida, em tudo o que fazemos

ela esta presente. De acordo com Maccarini,

O conhecimento matematico foi sendo construido pela humanidade, portanto ¢ um
conhecimento historico conquistado em um processo continuo e cumulativo, com
acertos e erros, que foi se compondo em um corpo de conhecimentos estruturados e
organizados, com caracteristicas e linguagem proprias. (2010; p.11).

Entdo, se torna importante o uso da histéria da matematica, como meio de aperfeigoar
o processo de aprendizagem, onde dessa forma o aluno passard a ter uma visdo de como
aquele conhecimento se desenvolveu, em qual area do saber ele estd empregado no dia-a-dia.
Nessa condi¢do torna-se importante comprovar para o aluno fatos que influenciardo no
desenvolvimento de certos conhecimentos, levando o aluno a pensar que a matematica nao
surgiu por acaso, onde diversas culturas e civilizagdes contribuiram para que conhecimentos
chegassem a ser o que estudamos hoje.

A Matematica ¢ uma ciéncia que deve se obtida por meio de um sujeito que tenha
competéncia, cabendo assim ao professor o poder de transmitir esse conhecimento, sendo ele
um elemento ativo no processo de ensino e aprendizagem dos seus educandos, esse
conhecimento € estabelecido pela escola. Na vida cotidiana também nos deparamos com a
Matematica em diversos espagos, portanto, vimos que segundo Carraher, Schliemann ressalta

que,

Na escola, a Matemadtica ¢ uma ciéncia, ensinada em um momento definido por
alguém de maior competéncia. Na vida, a Matematica ¢ parte da atividade de um
sujeito que compra que vende, que mede ¢ encomenda pegas de madeira, que
constréi paredes, que faz o jogo na esquina. (1995, p.19)

Por outro lado, o aluno tem que absorver tais contetidos e atentar para seu
desenvolvimento diante da apresentagdo do professor e participar de sua constru¢ao
educacional, proporcionando a ele fazer uso desta aprendizagem nao sé em sala de aula como

cotidianamente.

Como ensinar e aprender Matematica

Nas décadas de 60/70, o ensino de Matematica, em

(83) 3322.3222 diferentes paises, foi influenciado por um movimento que
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ficou conhecido como Matematica Moderna. A Matematica Moderna nasceu como um
movimento educacional inscrito numa politica de modernizagdo econdmica e foi posta na
linha de frente por se considerar que, juntamente com a area de Ciéncias Naturais, ela se
constituia via de acesso privilegiada para o pensamento cientifico e tecnoldgico. Desse modo,
a Matematica a ser ensinada era aquela concebida como logica, compreendida a partir das
estruturas, conferia um papel fundamental a linguagem matematica.

Na maioria das vezes, subestimam-se os conceitos desenvolvidos no decorrer da
atividade pratica da crianga, de suas interagdes sociais imediatas, e parte-se para o tratamento
escolar, de forma esquematica, privando os alunos da riqueza de contetido proveniente da
experiéncia pessoal. (BRASIL, 1997).

Através do professor adquirimos saberes e descobrimos novos conhecimentos, ensinar
e aprender matematica estdo ligados & compreensdo de que a disciplina ndo € apenas voltada a
nimeros, mas aborda conteidos e conceitos em toda a sua estruturacdo, cabe ao professor
atentar para a realidade em que os educandos estdo inseridos e compreender os conhecimentos
prévios que os mesmos tém sobre cada matéria. E importante que o professor aperfeicoe seus
métodos pedagdgicos para transmitir da melhor forma os seus conhecimentos, entretanto,
muitos se prendem ao livro didatico e se esquecem de trabalhar com coisas do cotidiano, por
exemplo, que facilitariam o aprendizado do aluno.

Por outro lado o aluno tem que absorver tais conteidos e atentar para seu
desenvolvimento diante da apresentagdo do professor, participando assim da sua construgao
educacional, tomando consciéncia de que ele ¢ o sujeito ativo e ndo apenas um reprodutor.

Para Fiorentini; Lorenzato

A educagdo matematica € uma area do conhecimento das ciéncias sociais ¢ humanas
que estuda o ensino e a aprendizagem da matematica. De modo geral, poderiamos
dizer que a educacdo matematica caracteriza-se como uma praxis que envolve o
dominio do contetido especifico (a matematica) e o dominio das ideias e processos
pedagdgicos relativos & transmissdo/assimilagdo e/ou a apropriagdo/construgdo do
saber matematico escolar (20006, p. 5).

O professor ¢ o profissional responsavel em transformar o ensino de matematica
tradicional em uma aprendizagem pratica e dindmica, desmistificando a ideia de que a
matematica seria uma disciplina dificil de ser estudada e temida por muitos. Esta disciplina
nao ¢ decoravel e muito menos de facil compreensao, cabe ao professor e principalmente ao

aluno que se empenhem na construcdo de uma aprendizagem produtiva e completa,
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transformando o ensino de tradicional em um ensino moderno e de facil compreensao.

Fraciao

Fracao ¢ uma palavra que vem do latim "fractus" e significa "partido", "quebrado" é a
representaciao da parte de um todo (de um ou mais inteiros), assim, podemos considera-la
como sendo mais uma representacdo de quantidade, ou seja, uma representacdo numeérica,
com ela podem efetuar todas as operagdes como: adi¢do, subtracdo, multiplicag¢do, divisdo,
potenciacao, radiciacao.

Por ser uma forma diferente de representagdo numérica, a fragdo ird possuir uma
nomenclatura especifica e poderdo ser escrita em forma de porcentagem, nimeros decimais
(nimeros com virgula) e nimeros mistos. Assim, podemos concluir que o surgimento do
numero fracionario veio da necessidade de representar quantidades menores que inteiros, por
exemplo, 1 bolo ¢ um inteiro, mas se comermos um pedago, qual seria a representagao
numérica que esse pedago e o resto do bolo representaria.

Nos Parametros Curriculares Nacionais o ensino de numeros fracionarios se refere a
representagdo fracionaria dos numeros racionais, evidenciando que o contato dos alunos com essa
representagdo ¢ pouco frequente em seu contexto diario, pois se limita a metades, ter¢os, quartos, na
maioria das vezes pela via da linguagem oral do que das representacdes. Sugerindo ainda que, a
pratica mais comum para explorar o conceito de fragdo é a que recorre as situagdes que estdo
implicitas a rela¢do parte-todo. (BRASIL, 1997, p.103).

No processo de escolarizagdo do ensino fundamental, o professor deve atentar-se ao
contetido da fracdo, tendo em vista a problematica no ensino e aprendizagem dos numeros
fracionarios, ou seja, das fracdes, desejando a compreensdo dos alunos, apresentando a eles,
desde sua origem e bem como ¢ trabalhada a didatica deste conceito, pois s6 assim pode ser
proposto um ensino com significagdo para o aluno e que torne a aprendizagem mais facil,
mais acessivel, mais entendivel.

O ensino fracionario tem sua abordagem nas escolas a partir do 3° ano do ensino
fundamental, e estende-se para os anos seguintes, além dos alunos se depararem com
dificuldades nesse contexto, os professores também avaliam uma das matérias mais dificeis de
ensinar.

Com relagdo a sua aprendizagem, pesquisas recentes revelam que alguns alunos t€m inclusive
determinados conhecimentos no uso dos nimeros racionais, sem fundamentalmente ter uma ideia

exata do conceito. Segundo Nunes & Bryant,
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Com as fragdes as aparéncias enganam. As vezes as criancas parecem ter como
compreensdo completa das fracdes e ainda ndo o tem. Elas usam os termos
fracionais certo; clas falam sobre fragdo coerentemente; elas resolvem alguns
problemas fracionais; mas diversos aspectos cruciais das fragoes ainda lhes escapam.
De fato, as aparéncias podem ser tdo enganosas que € possivel que alguns alunos
passem pela escola sem dominar as dificuldades das fragdes, sem que ninguém
perceba. (1997, p.191)

O objetivo maior do ensino fracionario ¢ buscar metodologias de ensino que facilitem o
entendimento dos alunos diante das propostas apresentadas e que o conteudo seja
compreendido de forma facil, auxiliando o trabalho do professor bem como a compreensao do

aluno.

Resultados das analises

Para a realizacdo da coleta de dados do presente artigo utilizamos uma entrevista
semiestruturada composta por 5 (cinco) questdes. Na primeira questdo foi perguntado as
professoras se o ensino de matematica ¢ tido como um “bicho papao”, diante disso como ¢
ensinar matematica nos dias de hoje? Vocé encontrou ou ainda encontra dificuldades para

ensinar matematica. Para qual obtivemos as seguintes respostas:

O ensino de matematica nos dias de hoje, oferece, através do livro didatico,
atividades que incentivam os alunos a participarem ativamente de sua aprendizagem
e a interagir com seus colegas de classe. Encontro dificuldades sim, pois na época
em que estudei o ensino de matematica era muito precdrio e ndo tinhamos tantas
oportunidades como existe hoje. (MARIA)

O ensino de matematica ¢ apresentado nos livros didaticos por meio de célculos. No
entanto, o ensino de matematica deve ser pautado de acordo com a realidade do
aluno, ou seja, o educador precisa dispor de subsidio para ensinar o contetido para os
alunos. (LUCIA)

Podemos constatar que o livro didatico d4 um suporte para o ensino de matematica,
porém, ao ser questionado com relagdo as dificuldades Maria afirma que devido a uma
formacgao precaria ainda encontra algumas dificuldades, mas recorre ao que lhe ¢ oferecido na
escola.

A professora Licia demonstra uma melhor compreensdo sobre como desenvolver o
processo de ensino da matematica aos seus alunos, onde a mesma deixa claro que o livro

didatico ¢ um recurso a ser utilizado, mas que nao pode
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prender-se so a ele, pois deve se levar em consideracdo a realidade do aluno.

De acordo com o PCN sobre o ensino de matematica:

O conhecimento matematico deve ser apresentado aos alunos como historicamente
construido e em permanente evolugdo. O contexto historico possibilita ver a
Matematica em sua pratica filosofica, cientifica e social e contribui para a
compreensdo do lugar que ela tem no mundo. Recursos didaticos como jogos, livros,
videos, calculadoras, computadores e outros materiais t€ém um papel importante no
processo de ensino e aprendizagem. Contudo, eles precisam estar integrados a
situagdes que levem ao exercicio da analise e da reflexdo, em ultima instancia, a
base da atividade matematica. (BRASIL, p. 19, 1997)

Partindo de uma reflexdo acerca do que o PCN fala sobre o ensino de matematica e os
recursos que podem subsidiar tais conhecimentos, dessa forma podemos entender que os
professores precisam estabelecer que o conhecimento matematico fosse algo construido a
cada momento e que estd sempre em evolugdo, pensando nisso indagamos as professoras se o
ensino de fragdo estd incluso no planejamento escolar da disciplina de matematica, como ele ¢
apresentado ao professor para que possa ser transmitindo com dominio e clareza aos alunos.

As mesmas responderam que:

Sim, trabalhamos como os “Programas Primeiros Saberes da Infincia”, onde ¢
disponibilizado um fluxograma, fazemos os estudos dos assuntos e apresentamos em
sala de aula. (MARIA)

Sim, porém o ensino de fracdo como de alguns outros conteudos sdo apresentado
para os alunos de forma tradicional, sem nada de muito novo para entreter os alunos.
(LUCIA)

Podemos perceber que a Maria respondeu que o ensino de fragdo esta sim incluso no
planejamento escolar, e que ¢ apresentado através de um programa oriundo do Governo do
Estado, onde a mesma tem que seguir um fluxograma disponibilizado por ele.

A resposta de Lucia ¢ contraditoria, pois, afirma que o ensino de fragdo estd incluso no
planejamento, porém de forma tradicional, ou seja, deixando claro que ainda ndo apresenta
uma metodologia inovadora.

As professoras expdem uma mesma opinido com relagdo ao planejamento do ensino
de fracdo, entretanto ainda consideram o ensino tradicional, o que talvez possam dificultar o
modo de como ambas ensinam.

Em relagdo ao segundo questionamento MACCARINI (2010) afirma que, os alunos
apresentaram dificuldades na aprendizagem por ndo associarem o que era ensinado com a

realidade em que eles vivem, pois a matematica ensinada
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nas escolas esta fora do contexto diario, sendo assim € evidente nas respostas das professoras
que o ensino de fracdo estd incluido no planejamento escolar, porém ainda de forma
tradicionalista, ou seja, ndo existem muitas atividades voltadas para a realidade do aluno se
prendendo muito ao livro didatico.

Em seguida, perguntamos se elas achavam que o contetido de fragcdo dificultava o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos do 4° ano, e qual a metodologia ¢ utilizada para

ensinar fragdo. Em imediato as professoras responderam que:

Nao, ao contrario, ¢ um contetido necessario para sua aprendizagem. O método que
utilizo no contetido de fragdo é dando exemplos do dia-a-dia através de situagdes
problema para facilitar sua compreensao. (MARIA)

Os alunos tém dificuldade para compreender o contetdo de fragdo, principalmente
se for ensinado de forma tradicional. Cabe ao educador se apropriar de métodos
pedagodgicos para ensinar o conteudo. O professor pode ensinar fracdo a partir de
objetos como por exemplos: mostrar objetos para os alunos e dividir em partes
iguais. Este pode ser um dos métodos para ensinar fracao. (LUCIA)

Nesse questionamento a professora Maria afirma que o conteudo ndo dificulta no
desenvolvimento do aluno e que para isso utiliza umas situagcdes problemas perante o dia-a-
dia para que os alunos possam ter uma boa compreensao acerca do conteudo exposto em sala
de aula.

Ja Lucia afirma que a dificuldade que os alunos tém em relagdo aos contetdos de
fragdo principalmente se for apresentado de forma tradicional, cita algumas metodologias que
podem ser utilizadas, porém, ndo alegam quais utiliza.

Podemos notar nas respostas das entrevistadas que mesmo tendo opinides contrarias
em relacdo a aprendizagem dos alunos, ambas concordam que a utilizacdo de objetos ou
situacdes problemas do cotidiano auxilia no processo de aprendizagem dos alunos.

De acordo com MACCARINI (2010, p. 46) “o conhecimento matematico adquire
significado na medida em que alunos e professores estudam, analisam e contribui na selegdo
do que deve ser ensinado e aprendido”, assim podemos perceber a importancia da relagao
entre aluno-professor e as metodologias a serem utilizadas para a aprendizagem dos alunos,
em uma forma conjunta para envolver a todos proporcionando o ensino efetivo.

Em outra questdo perguntamos se a escola auxilia esse ensino com algum material
pedagogico ou outros procedimentos que facilita no processo de ensino e aprendizagem. As

entrevistadas responderam que:
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Sim, na escola estdo disponiveis muitos materiais como, por exemplo, material
dourado, alguns tipos de jogos que podemos utilizar na sala de aula. (MARIA)

A escola disponibiliza de subsidio para o ensino, mas cabe ao professor utiliza-los
como recursos que facilitariam o processo de ensino aprendizagem do conteudo,
para melhor entendimento dos alunos. (LUCIA)

Em relacdo a disponibilizagdo de algum material pedagdgico que a escola pode
oferecer como auxilio ao ensino de fragdo a Maria assegura que existe sim, e faz referéncias
alguns materiais que podem ser utilizado.

Lucia também estabelece que a escola disponibiliza de recursos que auxiliariam os
professores com relacao ao ensino de fracdo, e faz ressalva que cabe aos professores utiliza-
los.

Com relagdo a esse questionamento vimos que a escola de certa forma disponibiliza
sim de materiais pedagdgicos do qual o professor pode ter como elementos facilitadores na
compreensdo dos alunos acerca dos determinados conteudos, percebemos que a escola ao
disponibilizar esses materiais proporciona ao professor um impulso significativo na realizagao
do seu trabalho e com isso evidenciando claramente como diz CARVALHO (1991), que
exalta a importancia do uso de materiais manipulaveis adequados para o trabalho com os
contetildos matematicos.

Por ultimo perguntamos as professoras como os alunos veem o conteudo de fragao,
quais dificuldades encontram na compreensdo do assunto € que contribui¢des eles adquirem

através do estudo de matematica e fragdo. Elas responderam:

Sabemos que a compreensdo ¢ individual de cada ser, portanto ha diversas duvidas.
Mas, o que mais sinto ¢ a dificuldade na hora de solucionar as operacdes,
infelizmente ¢ a maior dificuldade dos alunos. No entanto o meu objetivo no ensino
de frag@o ¢ construir o significado do numero racional e de suas representagdes, a
partir de seus diferentes usos no contexto social. (MARIA)

Os alunos demonstram dificuldades quanto as aprendizagens sobre o conteudo de
fracdo, quanto a divisdo de nimeros. Mas também ha problemas em que os alunos
trazem do convivio familiar e isso complica na aprendizagem deles ndo s6 no ensino
de matematica quanto nos demais. (LUCIA)

Notamos que a professora Maria foge do que lhe foi perguntado, pois acaba nao
respondendo o que indagamos acerca das dificuldades, contribuigdes e como os alunos veem
o ensino de fragao.

Ja na resposta da professora Lucia, percebemos que ela ressalta as dificuldades dos

alunos em aprender o conteido de fragdo, e nas demais

(83) 3322.3222 disciplinas devido a problemas que os mesmos trazem do
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convivio familiar, porém ndo aponta como os alunos veem o conteido de fragcdo e quais as
contribuigdes que podem adquirir sobre o estudo de matematica e de fragdo no seu contexto
social.

De acordo com as professoras os alunos apresentam muitas dificuldades tanto no
ensino de fragdo quanto nos demais conteudos matematicos, entdo podemos afirmar que
mesmo contando com métodos inovadores na pratica de ensino e recurso disponibilizados
pela a escola, as dificuldades apresentadas pelos alunos com relacdo a disciplina de
Matematica ainda ¢ muito grande, devido a problemas que partem além do contexto escolar,
ou seja, problema que podem ser advindos do meio familiar, falta de estimulos dos pais em
relacdo a educacdo dos filhos é uma delas. Mas temos que levar em consideragdo que em
meio aos problemas que venham a existir o professor também ¢ responsavel para tentar ajudar
os seus alunos diante das situacdes que possam prejudicar os mesmos em relacdo a
aprendizagem. Assim podemos citar D’AMBRAOSIO (1993) que relata o professor como um
companheiro de seus alunos no processo de ensino e aprendizagem, sendo ele também um
profissional capaz de transmitir conhecimento, onde os mesmos possam utilizar dessa
aprendizagem em experiéncias vividas, renovando e enriquecendo sua constru¢do como

cidadao.
Consideracoes finais

Ao final do presente artigo feito com o objetivo geral de analisar as dificuldades de
trabalhar o contetdo de fragcdo nas aulas de Matematica do 4° ano do Ensino Fundamental,
obtivemos €xito na pesquisa, € vimos que nos proporcionou uma aprendizagem significativa,
do qual geraram muitas discussdes ao longo da sua elaboragdo. Mediante as leituras e a
entrevista, feita para a constru¢do do trabalho pudemos compreender que o ensino da
matematica, em especial os contetidos de fragdo ainda encontra-se em defasagem devido a
falta do acesso a novos métodos pedagdgicos, de uma formacao mais aprofundada acerca do
conteudo aqui expresso.

Diante dos dados coletados entendemos que o trabalho efetivado nas turmas do 4° ano
do ensino fundamental, nos mostrou a auséncia do dominio de contetido dos professores com
relagdo a tematica apresentada, onde ambas tem o conhecimento da necessidade que os alunos
tém em aprender o contetido de fragdo, mas ainda pouco ¢ feito para tentar resolver a situagao

mesmo tentando proporcionar aos mesmos uma educagao

(83) 3322.3222 diferenciada, se prendendo muito aos  meios
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tradicionalistas, isso acontece por ser um contetido com pouco tempo para ser trabalhado no
contexto da matematica, o que acaba motivando a falta de interesse dos alunos numa maior
exploracao do tema.

A Matemadtica desempenha um papel importante, pois proporciona ao sujeito resolver
problemas do cotidiano interferindo na formagao das capacidades intelectuais, na estruturacao
do pensamento e raciocinio dedutivo do aluno, e o objetivo de estudar os contetdos de fragao
¢ fazer com que os alunos compreendam a relacdo que existe entre um nimero de partes
consideradas e o total de partes em que o inteiro foi dividido.

Portanto ao longo da elaboragdo desse artigo observamos os tabus que ainda existem
em relagdo ao ensino dos conteudos de fracdo, apds as analises de dados da entrevista feita
com as professoras ¢ notdria a necessidade de um trabalho mais aprofundado em torno da

tematica nos Cursos de Formagao de Professores, ou na Formag¢ao Continuada destacando os

conteudos e atividades em sala de aula, para que contribuam na aprendizagem dos alunos.
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