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RESUMO: O presente artigo objetiva discutir acerca das praticas pedagogicas para a efetivagdo da
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia e narrar experiéncias formativas de uma educadora como
formadora de professores no municipio de Baraina — RN. Na construgdo do estudo utilizou-se a
escrita de si como caminho metodologico, fundamentada na metodologia (auto) biografica. A escrita
de si possibilita um repensar sobre dimensoes da formagao profissional. A motivagao pela tematica
surgiu pela vivéncia de um importante momento da trajetéria profissional e académica de uma
educadora, aluna especial na Disciplina Movimentos Sociais ¢ Educacao Popular do Programa
de Pos- Graduagdo em Educacgdo oferecido pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), no ano de 2015. As reflexdes construidas na disciplina foram relevantes para a
descoberta da narrativa como processo de auto formagdo. Esta pesquisa alicerca-se em autores que
investigam a tematica inclusdo e autores que dialogam com a abordagem (auto)biografica como
fonte de pesquisa em Educacdo. A inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia tem sido pauta
recorrente em discussdes e estudos nos varios segmentos da sociedade. Apesar do amparo legal, a
educacdo desses alunos, historicamente, ¢ marcada pela segregacdo. Somente nas ultimas décadas
ganha um novo enfoque com o paradigma da Educag@o Inclusiva, embasado nos principios da
igualdade de direitos, equidade e diversidade. Foi possivel através dessa narrativa de vida e do
dialogo com os autores, perceber importancia de mudangas na concepgao de educagio e redefinigdo
dos modelos das praticas pedagdgicas vigentes em grande parte das escolas brasileiras.

Palavras-chave: Inclusao, Praticas Pedagogicas, Narrativas (auto)biograficas.

INTRODUCAO

A inclusdao escolar de pessoas com deficiéncia tem sido pauta recorrente em

discussdes e estudos nos varios segmentos da sociedade. O presente estudo aborda
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aspectos pertinentes acerca da inclusdo na educagdo. Objetiva trazer para o debate uma
discussdo acerca das praticas pedagogicas para a efetivacdo da inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola regular e narrar experiéncias formativas vivenciadas por uma
educadora como formadora de professores no municipio de Baraina — RN.

A construcdo de sistemas educacionais inclusivos desenvolve-se com avangos,
desafios e resisténcias em nossa sociedade. A Educacdo Especial nasceu e se desenvolveu
com marcas de segregagdo. No processo historico a Educacao Especial se apresentou em
varias situagdes como uma modalidade para substituir o ensino regular.

Em nosso pais, a Constitui¢do Federal de 1988 garante o direito a matricula de
alunos com necessidades educacionais especiais em escolas regulares, quando assim
estabelece o direito a escolarizagdo de toda e qualquer pessoa, a igualdade de condigdes
para acesso € permanéncia na escola e garantia de atendimento educacional especializado.

Apds a Constituicdo, muitos outros documentos legais foram elaborados para
ratificar os servigos dessa modalidade de ensino redimensionando o seu papel,
especificando o seu publico alvo e sua fungdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, promulgada em 1996, reafirma a obrigatoriedade desse atendimento gratuito.

A partir da normatizacdo da educacdo especial, percebe-se, a politica de inclusdo
em disseminagao pelo pais, em consonancia com os acordos e documentos internacionais
em nosso pais, estdo materializados pelas leis.

A inclusdo dos alunos com deficiéncia, no século XXI, ainda se constitui um
grande desafio para os sistemas de ensino em nosso pais. Em 2008, o MEC prop6s a nova
“Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva”, um
importante mecanismo para contribuir com o processo de inclusdo. Essa politica
ressignifica os servicos do atendimento educacional especializado e redimensiona o seu
publico. A partir desta nova politica, os alunos avaliados como publico alvo da educagao
especial sdo aqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacao. (MEC/SEEP, 2008).

Conforme os principios desta politica, o servico do atendimento educacional
especializado visa complementar ou suplementar com servigos educacionais inseridos no
projeto politico-pedagdgico da escola e propiciar avangos no processo de inclusdo escolar.
A organizacdo de sistemas inclusivos exige agdes além das leis, requer uma reestruturagao

da pratica e de politicas vivenciadas nas escolas, para estas responderem a diversidade..
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As observagdes e reflexdes, ao longo da experiéncia académica e profissional da
educadora, inspiraram o tema deste estudo. Na atuagdo docente com alunos com
deficiéncia, como colaboradora na constru¢do de um espaco democratico onde todos os
alunos possam alcangar os mais elevados niveis de ensino, a necessidade de novos saberes
ou ampliagdo de conhecimentos que contribuam para uma mudanca nas praticas
pedagogicas vigentes, justifica a relevancia de um estudo dessa natureza.

Refletir sobre as praticas pedagodgicas, investigar se sao conduzidas por concepgoes
que fundamentam a realizagdo de um trabalho educativo embasado nos principios da
educacdo inclusiva, sera importante para a compreensdo da Educagdo Especial como
ferramenta de colaboragdo para um mundo em constante transformacdo e aberto a

diversidade.
METODOLOGIA

Para a constru¢ao deste estudo de natureza qualitativa, utilizou-se a escrita de si
como caminho metodolédgico, fundamentada na metodologia (auto) biografica. As andlises
desenvolvidas tiveram como suporte tedrico-metodologico a abordagem (auto)biografica
em autores como JOSSO, 2010 e MEDEIROS, 2013; PASSEGI, 2003; SOUZA, 2006).
Para o embasamento tedrico, além dos autores citados, foi imprescindivel a andlise de
documentos legais e a leitura de autores que investigam a inclusao.

Os estudos recorrentes as narrativas de historias e a utilizacdo do método (auto)
biografico demonstram, nas ultimas décadas, um crescimento em diversas areas do
conhecimento, sobretudo, no contexto educacional, conforme nos apontam Souza (2006),
Passegi(2010) e outros defensores da abordagem (auto)biografica como fonte para
pesquisa em Educagdo.

Os primeiros estudos que envolvem o método (auto)biografico, como método de
investigacao aconteceram na area das Ciéncias Sociais. A Escola de Chicago foi uma das
primeiras instituicoes a adotar esse tipo de abordagem nas pesquisas tendo como
incentivadores dessas investigacdes Robert Park e Willian Isaac Thomas, ambos mestres
da Escola de Chicago.

No Brasil, na area da Educacdo, a pesquisa (auto)biografica surge por volta da

década de 1990, adotando as historias de vida, como método (auto)biografico e as
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narrativas de formagdo como movimento de investigacdo-formacgdo, tanto na formacgao
inicial quanto na continuada, centrando-se nas memorias € trajetorias de vida de
professores.

O trabalho com o método (auto) biografico possibilita um exercicio de escuta, uma
acdo na qual o sujeito da pesquisa escuta suas proprias experiéncias e analisa suas acdes e
age sobre elas com intuito de mediar a constru¢cdo de um conhecimento significativo para

si e para o outro.
RESULTADOS E DISCUSSOES

A inclusdo educacional ¢ um movimento mundial em defesa ao direito de todos os
alunos compartilharem juntos os mesmos espagos de aprendizagem, sem qualquer tipo de
discriminacao.

Para Mantoan (2006, p. 40).

A inclusdo é uma inovagdo que implica um esforgo de modernizagdo e
reestruturacao das condi¢des atuais da maioria de nossas escolas — especialmente
as de nivel basico- ao assumirem que as dificuldades de alguns alunos nio sao
apenas deles, mas resultam em grande parte do modo como o ensino ¢
ministrado e de como a aprendizagem ¢ concebida e avaliada. (MANTOAN,
2000, p. 40).

Na historia da educacdo, constata-se o surgimento da Educagdo Especial e o seu
desenvolvimento carregada de marcas de segregagdao. No século XVIII, quando nasce a
educacdo especial, a busca pela organizagdo de servigcos educacionais para as pessoas com
deficiéncia representou importante fator historico na educag¢do dessas pessoas, mas o
enfoque das medidas educacionais baseava-se na concep¢do médica e clinica, com o
objetivo de recuperagao da pessoa com deficiéncia.

Na década de 1990, o movimento da inclusdo escolar sofreu forte impacto,
sobretudo a partir dos acordos internacionais como a Conferéncia Mundial sobre a
Educagdo para Todos, realizada em mar¢o de 1990, em Jomtien, na Tailandia, com o
objetivo de discutir o direito universal de todos os cidaddos a uma educagdo de qualidade e
a Conferéncia Mundial de Educagdo Especial, realizada em junho de 1994 em Salamanca,
na Espanha.

Os movimentos internacionais € documentos na busca de garantir a educagdo para

todos tiveram repercussdo no Brasil. Portanto, no
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cenario brasileiro a educagdo inclusiva ¢ recente. Conforme Laplane (2006, p. 703), “Com
a promulgac¢do da Constituicdo Federal, ¢ oficializado um dos principios inclusivos: o de
que os portadores de deficiéncias devem ser educados preferencialmente na rede regular de
ensino”.

Esses documentos repercutiram na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
n°® 9394/96. Em seu capitulo V, aborda as disposi¢des gerais sobre a Educag¢do Especial.
Seu artigo 58 define a educagdao especial como “a modalidade de educagdo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educandos portadores de
necessidades especiais”. No artigo 59, inciso I a Lei afirma que os “sistemas de ensino
devem assegurar aos alunos com necessidades especiais curriculos, métodos, técnicas,
recursos educacionais e organizacao especifica para o atendimento as suas necessidades
especiais”.

A Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (2008), tem
como objetivo: o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares. O documento afirma a inten¢do, na
perspectiva da inclusdo escolar, de a educagdo integrar a proposta pedagogica da escola
regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade desses alunos, nos niveis mais
elevados do ensino: desde a educagdo infantil ao ensino superior e oferta do Atendimento
Educacional Especializado.

Na década atual, reflexo do momento historico, da luta dos movimentos mundiais
que ganharam forca nos ultimos anos, encontra-se em vigor a Lei 13.146, a LBI- Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Esta com base na Convengao sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, destaca em seu artigo 27, a educacao constitui direito
da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis ¢
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais.

Contudo, ha um enorme distanciamento entre a garantia de acesso prevista em
nossa legislacdo, considerada uma das mais avangadas entre as nagdes democraticas, € as
praticas de fato existentes no ambiente escolar, quanto a garantia da participagdo ativa
desses alunos no processo educativo como protagonistas e sujeitos capazes de aprender.

O Ministério da Educagdo reconhece — “inclusdo nao significa simplesmente,

matricular os educandos com necessidades especiais na classe comum, ignorando suas
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necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte necessario a
sua acao pedagodgica”. (BRASIL, 1998, p. 98). A falta desse entendimento ¢ considerada
por alguns autores da area uma enorme barreira ao paradigma da Educacdo Inclusiva nas
escolas brasileiras. Melero (2008) chama atencdo para as barreiras didaticas, as praticas
pedagogicas arraigadas na concepgao tradicional de educacdo, nas quais hd o predominio
de praticas educacionais homogeneizantes, centradas no professor, classificatorias e
excludentes. Estas envolvem metodologias, objetivos, formas de avaliagdo e concretizam
uma concepe¢ao de educacio que a fundamentam.

Para Mantoan e Batista (2007, p.18):

Modificar essas praticas discriminatérias ¢ um verdadeiro desafio, que implica
em investigacdes na forma de o professor e o aluno avaliarem o processo de
ensino e aprendizagem. Elas exigem a negacdo do carater padronizador da
aprendizagem e eliminam todas as demais caracteristicas das escolas comuns,
que adotam propostas pedagogicas conservadoras. (MANTOAN e BATISTA,
2007, p. 18).

Pelo exposto, vé-se que ndo ¢é facil e imediata a adogdo dessas novas praticas, pois a
mudanga requer atualizacdo e desenvolvimento de novos conceitos, assim como a mudanca de
posturas a redefini¢do de alternativas e praticas pedagogicas e educacionais compativeis com a
inclusdo. As estratégias e argumentos pelos quais a escolas resistem a inclusdo refletem a
incapacidade de sua atuagdo diante da diversidade.

Figueiredo (2010, p. 37) ao analisar os dados de sua pesquisa sobre o processo de
investigacdo de mudanca de praticas pedagogicas no contexto da inclusdo, apresenta
posicionamento semelhante ao defender que na escola que se organiza respeitando a
diferenca, um fator preponderante a aprendizagem de todos ¢ a pratica pedagdgica garantir
a participagdo plena dos alunos em todo o processo educativo.

Batista e Mantoan (2007, p. 16) apontam a necessidade urgente de transformacgdo da
escola: “considerar a aprendizagem e a construcao do conhecimento académico como uma
conquista individual e intransferivel do aprendiz, que ndo cabe em padrdoes e modelos
idealizados”.

As autoras exemplificam as atividades que devem fazer parte de uma pratica
pedagdgica que encaminhem o educando num processo reflexivo na constru¢do do seu
conhecimento e emancipacao intelectual. Atividades abertas, desafiadoras, diversificadas e

que possam ser abordadas por diferentes niveis de compreensdo. Os individuos constroem
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niveis superiores de pensamento através seu pensar. Por isso, quanto mais os educandos
pensam de maneira ativa, maior € o seu desenvolvimento moral e intelectual.

Batista ¢ Mantoan (2007), Favero (2007), Oliveira e Leite (2007), apontam para a
necessidade da desconstrucdo das praticas pedagdgicas vigentes em grande das escolas
brasileiras, pautadas em um ensino mecanico, vazio de sentido, onde imperam os
exercicios estéreis, que mais favorecem a formagao de sujeitos heteronomos e passivos.

O ato de aprender envolve o ato de compreender, de dar sentido. Portanto, os
alunos devem ser encorajados a refletir, eles proprios, sobre seus saberes e atitudes,
desafiados a pensar, discutir, raciocinar, encaminhados num processo de busca e
constru¢do da autonomia intelectual. Isso impulsiona a reformulacdo das praticas
pedagdgicas, de modo a abrir-se para a diversidade e atender a todos. Nesse ponto a
educacdo comum e a educagdo especial convergem na busca de condi¢des favoraveis e
necessarias para o desenvolvimento de todos os alunos que precisam da escola.

Sobre as praticas pedagdgicas inclusivas, compreendeu-se que o processo
educacional inclusivo evidencia “uma provocacao, cuja intencao ¢ melhorar a qualidade do
ensino das escolas, atingindo todos os alunos que fracassam em suas salas de aula”
(Mantoan, 2006, p. 20). A escola urge transformar-se em um ambiente de participagdo
plena dos educandos e respeito as diferengas, onde todos sdo capazes de aprender. “E o
professor pode ampliar as possibilidades do aluno a partir de diferentes propostas didaticas
as quais ele pode organizar no desenvolvimento das praticas pedagégicas”. (Figueiredo,

2010, p. 38).

O PERCURSO DA CONSTRUCAO PROFISSIONAL E O DESAFIO DA
INCLUSAO

Evocar a memoria da experiéncia vivida para a pratica da educadora na formagao
de professores impulsiona provocacdes que podem redimensionar e transformar o seu fazer
pedagdgico, ao mesmo tempo em que possibilita a condi¢ao de ser ator e autor da propria
histéria. A escrita autobiografica permite uma reflexao profunda a respeito da pratica de cada
um (MEDEIROS, 2013). Cabe ressaltar que escrever sobre suas historias de vida, refletir
acerca dos sentimentos, fatos e demais elementos, se constitui um processo complexo. PASSEGGI

(2003, p. 33 e 34) corrobora com nosso posicionamento quando assim se expressa:
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Expor, para o outro e por escrito, as historias que contamos sobre nds mesmos e
a ndés mesmos, em nosso discurso interior, nao ¢ tarefa facil. Criamos em fungéo
da finalidade da escrita. E essa finalidade que direciona o narrador a dar forma e
sentido ao que antes ndo tinha. Assume-se o risco de colocar em jogo nessa
tarefa a imagem de si para o outro e a imagem de si para si mesmo. ( PASSEGI,
2003, p. 34)

Na trajetoria profissional, no que diz respeito a inclusdo, um destaque especial: a
pratica desenvolvida como formadora de professores na secretaria municipal de educacao
do municipio de Baratna-RN. Vivéncia marcante e significativa na elaboracdo do saber
pratico-teérico da educadora na formacdo de professores. Nesse contexto, pontua a
relevancia em participar no ano de 2004 do Seminario de Educacdo Inclusiva, no contexto
do Programa Educacao inclusiva: direito a diversidade.

Promovido pela Secretaria de Educacdo Especial — SEESP — do Ministério da
Educagdo — MEC, o programa tinha objetivo formar e acompanhar os docentes dos
municipios-polo para o desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas nas salas de
aula. Uma de suas principais era disseminar a politica de educacdo inclusiva nos
municipios brasileiros e apoiar a formacdo de gestores e educadores para efetivar a
transformagao dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos.

A nova realidade assinalou a necessidade de se desenvolver no municipio de
Barauina- RN, uma formacao continuada para os professores do municipio. Segundo as
diretrizes do Programa Educac¢do inclusiva: direito a diversidade, com os mesmos
objetivos, numa a¢do multiplicadora, cada municipio-polo deveria organizar cursos
regionais com os representantes dos municipios de sua area de abrangéncia e os
municipios, por sua vez disseminar a formagao com os seus professores.

A experiéncia com o projeto de formacdo do programa o fez despertar a
necessidade de continuidade do imperativo da qualificagdo permanente. No ano de 2008, a
educadora participou como aluna do curso de Formagdo Continuada de Professores em
Atendimento Educacional Especializado — Educacdo Especial, promovido pela
Universidade federal do Ceard. O que possibilitou em 2010, a realizacdo do 1° Seminario
de Inclusdo: Educagdo inclusiva: direito a diversidade, no municipio de Baratna.

A alegria da educadora de acolher e ser acolhida por um grupo de educadores na
discussdo e partilha de experiéncias sobre a inclusdo escolar, propiciou a compreensio de
que a sua trajetoria como educadora foi se tecendo em sonhos e, que em comunhdo com

o grupo, foi construindo a sua identidade docente efetivamente construida na pratica e em
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um espago de formacdo continuada, com educadores que vivenciavam e propunham
percursos dialogicos, respeito ao saber do outro e a construg@o coletiva do conhecimento.

Os estudos propostos na formacdo continuada com os professores da rede
municipal de Barauna/RN, promoviam reflexdes acerca das mudancas exigidas pelo
paradigma da educacdo inclusiva: o rompimento com o modelo de educagdo que segrega e
ndo respeita a diversidade humana.

Como profissional atuando diretamente com a formacao de professores, a
educadora procurou desenvolver uma pratica pedagdgica condizente com os principios
inclusivos, voltados para o desenvolvimento autonomia dos sujeitos, e assim, foi
desvelando as dimensdes formativas em sua profissao.

Segundo Josso (2010), as experiéncias de que falam as recordacgdes referenciais
constitutivas das narrativas de formagao contam nao o que a vida lhes ensinou, mas o que
se aprendeu experiencialmente nas circunstancias da vida. E na trajetéria de formagio

profissional que a identidade docente se constitui ou se transforma.

CONCLUSOES

As reflexdes tecidas neste artigo, a partir da narrativa de vida e do didlogo com os
autores, possibilitaram perceber o desafio posto em relagdo a efetivacao da inclusdo escolar
de alunos com deficiéncia: mudangas paradigmaticas na concep¢do de educacdo e
redefinicdo dos modelos das praticas pedagdgicas vigentes em grande parte das escolas
brasileiras. Praticas inadequadas e ineficazes, homogeneizantes, sustentadas por um
modelo de tradi¢ao conteudista, de instrucao e transmissao de conhecimentos.

Com base nas andlises dos autores e documentos normativos em relagdo a proposta
de uma abordagem inclusiva, € possivel perceber avangos considerdaveis no campo da
legislacdo. Contudo, ainda se testemunha um enorme distanciamento entre a garantia de
acesso, prevista em nossa legislacdo, proposicdes teoricas, € o que de fato acontece na
realidade das escolas brasileiras.

As escolas com suas praticas pedagdgicas e projetos padronizados legitimam a
discriminacdo e negam a diversidade. Para se trabalhar com a diversidade no contexto
educacional ¢ preciso considerar a singularidade de cada, ampliar os objetivos propostos

para o ensino, modificar a metodologia e romper o paradigma excludente. Sobretudo,
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pensar em agdes que promovam a aprendizagem significativa e possibilitem o

desenvolvimento do potencial de todos os alunos.

O exercicio da escrita das narrativas das experiéncias dos momentos vivenciados na

trajetoria da vida profissional da educadora possibilitou um novo olhar que permitiu o

redimensionar da inclusdo, considerando, sobretudo, que a investigacao e a formagdo sao

caminhos em que teremos de continuar a investir.
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