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Resumo: O interesse por essa pesquisa tendo como /ocus a Sala de Recursos Multifuncionais
(SEM) e o Nucleo de Apoio Psicopedagogico ao Estudante (NAPpE), trata-se de observar como
ocorre o atendimento as criangas com necessidades especiais na Rede Municipal de Ensino de
Pombal/Paraiba e se este atendimento estd surtindo algum efeito, com base na intervencao
pedagdgica realizada no processo de ensino e aprendizagem. A discussdo sobre politicas inclusivas
costuma centrar-se nos eixos da organizagdo socio-politica necessaria a viabiliza-la e dos direitos
individuais do publico a que se destina. Na busca desta perspectiva se evidenciam inumeros
esfor¢os tedricos, técnicos, politicos, operacionais, para a construcdo de uma educagdo inclusiva
que dé conta da amplitude das transformacdes que um processo como este implica. Das 31 (trinta e
uma) Escolas que compdem a Rede Municipal de Ensino de Pombal/Paraiba, 06 (seis) possuem
SEM e as demais quando diagnosticado a necessidade de encaminhamento para o atendimento os
alunos sdo encaminhados para o NAPpE, onde sdo acompanhados por equipe multidisciplinar
composta por psicologa, psicopedagoga, orientadora educacional, supervisara de ensino e assistente
social. Os caminhos percorridos pela educagdo brasileira para concretizar seu projeto inclusivo tem
esbarrado em equivocos conceituais, que dificultam a reorganizacdo pedagogica das escolas para
atender as exigéncias que as diferengas lhes impdem. Os avancos da escola brasileira nessa dire¢ao
tém acontecido muito lentamente, € o nimero crescente de alunos outrora excluidos das turmas do
ensino comum € uma provocagao constante nesse sentido.
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INTRODUCAO

Muito se tem pesquisado e publicado acerca dos avangos da Ciéncia na area da Deficiéncia
Intelectual. No entanto, essa realidade ndo revela avangos significativos na educagdo e, embora
divulgacdes feitas pelo Governo Federal demonstrem o crescimento de matriculas de pessoas com
deficiéncia no ensino comum, estudos t€ém mostrado que a Escola ndo tem adequado seus espagos

para atender as necessidades especificas de alunos da Educacdo Especial, particularmente os alunos
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com Deficiéncia Intelectual (SILVA, M do C; OLIVEIRA, 2008; BATISTA et al., 2008; LIMA,
2009; SILVA, 2011).

O Brasil se destaca nos ultimos anos pelos avangos relacionados a efetivacdo do direito a
educacdo, estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988 e fundamentado no paradigma da
inclusdo, nos direitos humanos e na articulagdo entre o direito a igualdade e a diferenca os quais
abriram caminhos para a transformacdao dos sistemas educacionais em sistemas educacionais

inclusivos.

A questdo se torna complexa quando nos deparamos com a realidade de uma mesma
sociedade, que demanda solugdes de sustentacdo e viabilidade para sua propria pluralidade, nao ¢
uma sociedade inclusiva. Longe disto, sabemos o quanto institui¢cdes criadas para regrar o convivio
entre os homens tendem a reforcar a discriminagdo e a criar territorios que classificam a

hierarquizam os cidaddos justamente a partir de suas diferencas.

o

Para a implantagdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), o Decreto n
6.571/2008, diz que os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcdo nas classes comuns do ensino regular
e no AEE, ofertado em salas de SEM da rede publica ou de instituigdes comunitarias, confessionais
ou filantropicas sem fins lucrativos, nesse sentido os sistemas de ensino buscam uma organizacao
para a implantagdo dessa nova conjuntura, baseando-se primeiramente na formacao do professor,
estruturacao fisica e de material das salas de aulas e relacao interpessoal com esse perfil de aluno,

de professor e com a familia.

Deste modo, o objetivo desta foi avaliar e analisar o funcionamento das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), na Rede Municipal de Ensino de Pombal/Paraiba, com o apoio na oferta de
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Diante disso, tem-se o seguinte problema: como
tem funcionado o servigo de apoio das Salas de Recursos Multifuncionais, para atender alunos com
Deficiéncia Intelectual nas Escolas da Rede Municipal de Ensino de Pombal/Paraiba? Para tanto,
utilizaram-se algumas questdes norteadoras: 1) Qual a concepcao dos professores das Salas de
Recursos Multifuncionais sobre a complementagao escolar dos alunos com Deficiéncia Intelectual?
2) Quais limites e possibilidades oferecem as Salas de Recursos Multifuncionais como servico de

apoio aos alunos com Deficiéncia Intelectual?
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E até certo ponto compreensivel a resisténcia das escolas a inclusdo plena e incondicional,
dada a nossa inexperiéncia com as diferencas, que nos faz reduzi-las a identidades fixadas, alunos
com deficiéncia mental, alunos em situagdo de risco social, alunos de periferia, com altas
habilidades e outros. Os grupos que reivindicam uma identidade especifica e os que exigem a
transposi¢do de fronteiras identitarias, por nao terem uma pertenga definida e considerarem que [...]
a diferenga é sempre um devir (SILVA, 2002) criam um campo de tensdo nos espacos educacionais
comuns e especializados, que ora expressa o poder da universalizacdo sobre as diferencas, ora o

inverte.

Nas ultimas décadas, mais especificamente a partir de 1990, intensificaram-se as discussoes
sobre a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia. A Conferéncia Mundial sobre Educagdo para
Todos, em Jomtiem na Taildndia, em 1990 e a Declaracdo de Salamanca, na Espanha, em 1994,
trazem para a sociedade documentos que configuram uma antiga discussdo sobre o tema. A escola
historicamente se caracteriza pela visdo da educacdo que delimita a escolarizagao como privilegio
de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da
ordem social. A partir do processo de democratizacdo da escola, evidencia-se o paradoxo
inclusao/exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo

individuos e grupos considerados fora dos padrdes homogeneizadores da escola.

A Educagdo Especial ¢ definhada, a partir da LDBEN 9394/96, como uma modalidade de
educacdo escolar que permeia todas as etapas e niveis de ensino. Esta defini¢do permite desvincular
educagdo especial de escola especial. Permite também, tomar a educagdo especial como um recurso
que beneficia a todos os educandos e que atravessa o trabalho do professor com toda a diversidade

que constitui o seu grupo de alunos.

Questdes em torno de segregagdo, integracdo e inclusdo permitem estabelecer uma mudanca
em relacdo as politicas de educacao no Brasil. Segundo Laplane (2007) e Kassar (1999), os aspectos

da histéria da Educagdo Especial brasileira trazem registros dessas discussoes.

Na concepgao de Ferreira e Guimaraes 2003, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), N. 4.024/61, ¢ a primeira referéncia a Educagdo Especial, no Brasil, visto que a
destacou da Educacdo Geral. Assim, segundo as autoras, dividiu-se o sistema educacional em
Regular e Especial:

O movimento organizado por pais de criancas a quem era negado ingresso
nas instituicdes educacionais suscitou o surgimento das ‘escolas especiais’
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e, mais tarde, das ‘classes especiais’ no ensino regular. O sistema
educacional dividiu-se, portanto, em dois subsistemas que funcionavam
paralelamente, o que possibilitou a referéncia a dois tipos de educacdo: a
regular e a especial.

Ferreira e Guimaraes (2003, p. 93-94) lamentam que a Escola tenha passado “a constituir o
principal agente rotulador e segregacionista em relacao as irregularidades existentes no processo de
elegibilidade dos alunos ao ensino especial”. Com o aumento desenfreado do niimero de matriculas
escolares, a reacdo do sistema educacional foi a criagdo de escolas e classes especializadas,
funcionando como ‘“verdadeiros depdsitos de criancas”, que nao sO apresentavam alguma
deficiéncia, mas todas consideradas “problematicas”. Segundo as autoras, a LDBEN N. 4.024/61,
trouxe ainda subjetividades de interpretacdes com a expressdo “no que fosse possivel enquadrar-se
no sistema geral da educacdo”, visto que desta forma “o Estado ndo atribuia a si nenhuma
responsabilidade, ndo mencionava o seu dever, nao ressaltava o ja proposto no Art. 2° do Titulo II,
segundo o qual, com efeito, a educacao deveria passar a ser um direito de todos”. Nessa logica, os
alunos que ndo se adequassem seriam enviados para ambientes segregadores, obedecendo ao

Atendimento Educacional Especializado Substitutivo.

A LDBEN N. 4.024/61 nao atendeu as necessidades dos alunos com deficiéncia. A Unica
referéncia a Educacdo Especial, nessa Lei, consistia em um Artigo, que a destacou da Educacdo
Geral. Somente com a san¢do da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de N.
9.394/96, houve “avancos” pelo fato de se dedicar a Educacao Especial um “Capitulo na Lei”, e ndo
apenas um “Artigo de Lei”, como o fizera a Lei que a antecedeu. Todavia, esses avangos sdo
relativos @ medida que reitera a j& citada subjetividade de interpretagdes, guardando heranca da
expressdo “no que fosse possivel”, ao utilizar o advérbio “preferencialmente” (FERREIRA;

GUIMARAES , 2003).

Ressalte-se que a LDBEN 9.394, ao emergir, em 1996, coincidiu com o calor das discussdes
travadas nos anos de 1990, quando se registram a Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos, na
Conferéncia de Jomtein, a Declara¢ao de Salamanca, além das Diretrizes de Politicas Nacionais de
Educagao Especial, no Brasil. Assim, estes documentos tornaram-se norteadores tanto da Lei em
relevo quanto de outros documentos elaborados e expressos pelo Ministério da Educacdo. Ou seja

no Brasil, esses documentos passam a influenciar a formulagdo de programas federais.
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEE-EI) emergiu em
2008 (BRASIL/ MEC, 2008), de acordo com os principios da Convencao sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia, da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU/2006), ratificada pelo Brasil por
meio dos Decretos N. 186/2008 (BRASIL, 2008) e 6.949/2009 (BRASIL, 2009). Tal documento
estipulava direito a educacao efetiva por meio do acesso a Educacdo Inclusiva, em todos os niveis.
Ou seja, estabelecendo garantias para que as “Pessoas com Deficiéncia recebam o apoio necessario,

no ambito do Sistema Educacional Geral, com vista a facilitar sua efetiva educagao”.

O conceito de integracdo escolar ¢ considerado ultrapassado por muitos autores. Dai que a
proposta mais moderna, em paises ditos do Primeiro Mundo, e que estd sendo discutida atualmente

no Brasil, ¢ a da escola inclusiva, o chamado movimento pela inclusao total.

Os termos “integracdo” e “inclusdo” sdo empregados para expressar situagdoes de inser¢ao
diferentes e se fundamentam em posicionamentos tedrico-metodologicos divergentes. Para Mantoan
(2006), integracao refere-se mais especificamente a inser¢ao de alunos com deficiéncia nas escolas
comuns, os quais devem se adequar e se integrar ao modelo escolar proposto. J& a inclusdo ¢ o
inverso: a Escola deve se adequar ao aluno, dando-lhe condig¢des de acessibilidade arquitetonica,
comunicacional e pedagdgica. Assim, todos os alunos devem frequentar as salas de aula do ensino

regular, tendo acessibilidade ao contetdo ministrado.

Desse modo, o estudo empreendido nos caminhos da politica de Educagdo Especial para a
perspectiva de Educacdo Inclusiva, no contexto brasileiro, demonstra que o sentido atribuido a
Educagao Especial sempre foi pautado no assistencialismo. Como se pode ver sua origem deu-se na

oferta por entidades filantrépicas, com o apoio do Governo.

Contemporaneamente, esse caminho segue pela esteira do novo paradigma da inclusao
escolar, com a garantia constitucional do tratamento diferenciado chamado de Atendimento
Educacional Especializado, que por meio das Salas de Recursos Multifuncionais como espago

pedagogico, deve levar a concretizagdo do direito a educagdo de qualidade para a obtengdo do

sucesso escolar, que vai do direito a matricula ao direito de aprender.

O art. 10 da resolugao N° 04 de 06 de abril de 2009, institui as Diretrizes Operacionais para o

Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica:
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Art. 10. O projeto pedagogico da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta
do AEE prevendo na sua organizacdo: I — sala de recursos multifuncionais: espago fisico,
mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos; I — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria
escola ou de outra escola; III — cronograma de atendimento aos alunos; IV — plano do
AEE: identificagdo das necessidades educacionais especificas dos alunos, defini¢cdo dos
recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas; V — professores para o
exercicio da docéncia do AEE, (grifo nosso). (BRASIL. MEC, 2009).

Assim, o Pardgrafo 20 do Art. 1° do Decreto N. 6.571/2008, combinado com o Art. 10 da
Resolugdo N. 4/2009, expressamente preveem que o AEE deve integrar a proposta pedagdgica da
escola. Diante disso, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) deve envolver a participagdo da familia e
ser realizado em articulacdo com as demais politicas publicas, expressando, desse modo, os
objetivos das acdes a serem desenvolvidas durante o ano letivo e seus respectivos responsaveis para

realiza-las.

O Projeto Politico Pedagogico de uma escola € o instrumento teoérico-metodologico, definidor
das relagdes da escola com a comunidade a quem vai atender, explicita o que se vai fazer, porque se

vai fazer, para que se vai fazer, para quem se vai fazer e como se vai fazer.

E nele que se estabelece a ponte entre a politica educacional do municipio e a populagao, por
meio da defini¢do dos principios, dos objetivos educacionais, do método de a¢ao e das praticas que
serdo adotadas para favorecer o processo de desenvolvimento e de aprendizagem das criangas e

adolescentes da comunidade.

O artigo 12 da LDBEN (lei 9394/96) define entre as atribui¢des de uma escola, a tarefa de
“elaborar e executar sua proposta pedagogica”, deixando claro que ela precisa fundamentalmente
saber o que quer e colocar em execugdo esse querer, nao ficando apenas nas promessas ou nas

intengdes expostas no papel.

A constatagdo da realidade escolar como um processo humano, coletivo e dindmico da forga a
elaboragdo do Projeto Politico Pedagogico, entendida ndo apenas como um mero documento
exigido pela legislagdo no contexto burocratico e administrativo, mas como registro de significados,
valores e opgdes. Da mesma forma, o Projeto Politico Pedagdgico ndo pode ser um documento
paralelo que ndo atravessa o cotidiano e fica restrito a categoria de um arquivo ou de uma alegoria,
de carater residual e que ndo altera a estrutura escolar, acomodando apenas consciéncias de ao fazé-

lo ter o dever cumprido.
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Para Gadotti e Romao 1994:

E preciso entender o Projeto Politico Pedagdgico da escola como um situar-se num
horizonte de possibilidades na caminhada, no cotidiano, imprimindo uma direcdo que se
deriva de respostas a um feixe de indagagdes tais como: que educacdo se quer e que tipo de
cidaddo se deseja, para que projeto de sociedade? A diregdo se fard ao entender e propor
uma organizacao que se funda no entendimento compartilhado dos professores, alunos e
demais interessados em educacéo.

O PPP numa proposta inclusiva tem clareza de que planejar ¢ necessario, pois a reflexdo, a
tomada de decisdes e as intervencdes devem ser feitas para que as dimensdes politica e pedagogica
acontecam, possibilitando a¢des conscientes e comprometidas. Diante dos desafios da realidade que
pedem agdes interdisciplinares, a gestdo coletiva responde positivamente a complexidade do mundo
que evidencia a impossibilidade do pensar isolado e desarticulado, além de preencher os requisitos
de aprendizagem significativa que s6 acontece na medida em que interacdo permanente e relagdes

sociais se articulem, referendando responsabilidade social e cidadania.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve marcar presenca e fazer parte da
agenda da escola em momentos de encontro (reunides, entrevistas, visitas), para poder alimentar
dados do desenvolvimento do aluno, da correta aplicagdo de recursos, materiais € equipamentos,

bem como no trabalho conjunto de remog¢ao das barreiras e de viabilizagdo da acessibilidade plena.
METODOLOGIA

Com o objetivo de analisar o Atendimento Educacional Especializado aos alunos da Rede
Municipal de Ensino de Pombal — Paraiba, bem como observar com esta sendo a articulacao entre
os professores da sala de aula regular e os professores das Salas de Recurso Multifuncional nesse

municipio, foi realizada uma pesquisa qualitativa.

Neste estudo, foram entrevistados 14 (catorze) professores, sendo que 06 (seis) sao
professores que atuam exclusivamente nas Salas de Recursos Multifuncional e 08 (oito) nas salas de
aula regular, além da psicéloga, da assistente social, da psicopedagoga e da orientadora educacional

que atuam no Nucleo de Apoio Psicopedagdgico ao Estudante — NAPpE.

As entrevistas foram previamente marcadas e em funcdo disso, cada participante assinou e

recebeu um termo de consentimento e livre esclarecido.
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Foram utilizados 03 (trés questiondrios), sendo que um deles foi aplicado para os professores
das salas de aula regular e das Salas de Recursos Multifuncional, um questionario apenas com os
professores das SRM que objetivava o relato das necessidades/dificuldades encontradas pelos
alunos encaminhados para atendimento e outro questiondrio quantitativo que objetivou fazer um
levantamento do tipo de sala e materiais que elas disponham para trabalhar com os alunos. A
solicitacdo dos dados inicialmente foi feita a Secretaria Municipal de Educagdo que autorizou o uso
dos mesmos por meio de um termo de autorizacdo para pesquisa de banco de dados e aos diretores
das escolas, como também da coordenadora do NAPpE, e, como o questiondrio pode ser auto

aplicavel, conforme Duarte (2005), foi entregue e recolhido com um intervalo de no maximo 15

(quinze) dias ap6s o encontro para explicar o objetivo da pesquisa.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A Rede Municipal de Ensino de Pombal ¢ composta, segundo o censo escolar de 2014, por 29
(vinte e nove) escolas distribuidas na Zona Urbana e na Zona Rural do municipio e por 02 (duas)
creches, ambas localizadas na Zona Urbana. Das escolas situadas na Zona Urbana, 06 (seis)

possuem SRM e das escolas situadas na Zona Rural nenhuma possui SRM.

TABELA 01 — Matricula de alunos com necessidades especiais nas Escolas do Campo e nas Escolas Urbanas da
Rede Municipal de Ensino de Pombal.

ESCOLAS EDUCACAO INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL
URBANA 03 268
CAMPO 01 23
TOTAL 04 291
TOTAL GERAL 295

Fonte: Educacenso 2014.

De acordo com a préxima tabela o NAPpE, além de atender alunos da Rede Municipal de
Ensino, também atende a alunos regularmente matriculados tanto na Rede Estadual como na Rede

privada de ensino.

TABELA 02 — Matricula de alunos no Nucleo de Atendimento Psicopedagdgico ao Estudante.

ESCOLAS PUBLICA PRIVADA
URBANA 72 02
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CAMPO 11 00
TOTAL 83 02

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao.

Os professores entrevistados nesta pesquisa nao terdo seus nomes divulgados, para tanto sera
criado nomes ficticios para os mesmo como: PA, PB, PC, PD, PE, PF, PG, PH, PI, PJ, PK, PL, PM
e PM.Os professores das Salas de Recursos Multifuncional atuam exclusivamente nestas salas e
todos possuem especializagao em atendimento educacional especializado. No primeiro questionario
aplicado tanto para os professores das SRM como para os professores das salas de aula regular

abordava um conceito inicial do que seria entendido por educagdo inclusiva. O PM diz que:

“Inclusdao para mim é tornar o individuo que esta numa condi¢do de acesso limitado a envolver-se

com todas as possibilidades de aprendizagem e convivio social”.

No que diz resto ao Projeto Politico Pedagodgico e a proposta curricular o PJ diz:

“A escola possui o PPP, mas ndo uma proposta curricular articulada e ndos ei se no NAPpE existe

2

uma.

Sobre o encaminhamento dos alunos para as SRM e/ou para o NAPpPE, o PA diz:

“Esse diagnostico é feito pelo professor da sala de aula regular e encaminhado através de fichas

especificas para a SRM e para o NAPpE”.

Em relagdo aos recursos utilizados nas salas, o PD diz:

“Os recursos sdo utilizados de acordo com os objetivos a serem alcangados, considerando suas
especificidades cognitivas. Utilizo material diddtico e pedagogico e recursos de baixa e alta

tecnologia”.

Em relacdo as maiores dificuldades enfrentadas no trabalho, o PN diz:

“Sdao muitas as dificuldades enfrentadas de forma geral, as maiores sdo a falta de formagdo e
capacitagdo dos profissionais para atender necessidades especiais especificas e as falta de

colaboragdo da familia, que também enfrenta suas dificuldades”.
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No tocante a formagao inicial e continuada, o PK diz:

“A formagdo continuada é uma grande aliada nos conhecimentos adquiridos pelos docentes para

que os mesmos possam as suporte aos alunos que buscam uma aprendizagem significativa”.

O sucesso da politica de inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino
depende de uma mudanga na concep¢ao que temos da escola e da compreensao de que cada aluno ¢
unico e sofre continuamente um profundo processo de transformacgado, que o diferencia dos colegas

e, no tempo, de si mesmo.

Quanto aos recursos pedagogicos selecionados de forma adequada, eliminam ou diminuem as
barreiras, tempordrias ou permanentes, que impedem ou dificultam o desenvolvimento social,
afetivo ou mental do aluno com deficiéncia, e facilitam o acesso a todas as atividades curriculares

possibilitando-lhes aprender da maneira mais eficiente possivel.

Mostrando como observar os alunos em situagdes da escola comum e do AEE, como
interpretar corretamente suas necessidades e como selecionar o recurso mais adequado para a sua
aprendizagem, o texto relata as dificuldades e possibilidades de uma nova postura de educador

nesse processo continuo de mudangas.
CONCLUSOES

Ao longo desta pesquisa, pode-se verificar que o Atendimento Educacional Especializado na
Rede Municipal de Pombal ainda encontra-se em um processo de adequagdo, adequacdo essa que
sempre sera continua, pois ndo se pode quando se trata de processo de ensino e aprendizagem ter
pontos fixos para partir e para chegar. A atual conjuntura da politica nacional traz uma estruturagao
que ainda se distancia da realidade enfrentada pelos professores nas salas de aula. Percebe-se um
ponto positivo nesse estudo que ¢ a criagao do Nucleo de Apoio Psicopedagdgico ao Estudante para
suprir as necessidades das escolas até entdo distanciadas desta realidade, como as escolas

localizadas no Campo, por exemplo.

A atuagdo da equipe multidisciplinar neste caso, destaca-se pela efetivacdo do levantamento
de necessidades especificas da orientacdo e supervisdo dos agentes da Rede de Apoio a Educagao
Inclusiva; a orientagdo e acompanhamento das familias de alunos com necessidades educacionais

especiais; a assessoria aos educadores que t€ém alunos com necessidades especiais incluidos nas
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salas de aulas comuns do ensino regular; a investigacdo e exploracdo dos recursos da comunidade a
fim de articular os servigos especializados existentes na rede de educagdo e satide as necessidades
especificas dos alunos com necessidades educacionais especiais; o desenvolvimento de estratégias
de parceria entre as diversas instituigdes com trabalho social e comunitario, governamental e nao-
governamental; a realizacdo junto ao servico social de visitas domiciliares para auxiliar no acesso e
permanéncia do aluno com necessidades educacionais na rede regular de ensino; o
acompanhamento do processo continuo de aprendizagem do aluno com necessidades educacionais
especiais, favorecendo a interlocu¢do dos segmentos da comunidades escolar; a articulacdo e

mediagdo entre a sala de aula com o atendimento educacional especializado, o atendimento clinico,

a rede de assisténcia e a familia, entre outros.

A inclusdo propde uma pedagogia e uma escola das diferencas em contraposi¢do as escolas
dos/para os diferentes, e a nossa Politica de Educagdo Especial, nessa, perspectiva, ¢ um passo

decisivo para que consigamos chegar a escola que tanto queremos.
REFERENCIAS

. Decreto n° 3298, de 20 de dezembro de 1999. Regulamenta a Lei n° 7.853, de 24 de outubro
de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
consolida as normas de protecio, e dd outras providéncias. Disponivel em:

http://www.planalto.gov..br/ccicil 03/decreto/D3298.htm. Acesso em 02 de maio de 2015.

. Decreto n° 6571, de 17 de setembro de 2008. Dispde sobre o atendimento educacional
especializado, regulamenta o paragrafo unico do art. 60 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto n°® 6.253, de 13 de novembro de 2007. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm. Acesso em: 02 de
maio de 2015.

. Decreto n® 7611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a Educacdo especial, o
Atendimento Educacional Especializado e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL 03/ At02011-2014/Decreto/D7611.htm. Acesso em 15 de
maio de2015.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br


http://www.planalto.gov..br/ccicil_03/decreto/D3298.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/Decreto/D7611.htm

CONGRESSO NACIONAL DE

m " B
< ‘ o Il CONEDVU
EDUCAGCAOO
. Politica Nacional de Educac¢do Especial na perspectiva da Educacio Inclusiva. Brasilia:
MEC/SEESP, 2008. Disponivel em: http://portal.mec/seep/arquivos/pdf/politica.pdf. Acesso em: 15

de maio de 2015.

. Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009. Institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educag¢do Basica, na Modalidade Educacao Especial.
Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica. Disponivel em:

<portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 09.pdf>. Acesso em 15 de maio de 2015.

BATISTA, Claudio Roberto. Acao Pedagdgica e Educagdao Especial: a sala de recursos como
prioridade na oferta de servigos especializados. In: Revista Brasileira de Educacao Especial,

Marilia, v. 17, mai./ago. 2011, p. 59-77.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Especial. Politica Nacional de
Educaciao Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

BRASIL. Constituicio da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Constituicao/Constituicao.htm. Acesso em 02 de maio de

2015.

SILVA, T. T. da.Identidade e diferen¢a: impertinéncias. Educagdo ¢ Sociedade: Sao Paulo, Vol.
23,2002, p.65-66.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br


http://portal.mec/seep/arquivos/pdf/politica.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm

