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Resumo: A inclusdo de alunos surdos no ensino regular fomenta reflexdes acerca da préatica
pedagogica e requer o conhecimento das peculiaridades da surdez por parte da comunidade escolar.
Nesse sentido, esta proposta pretende mostrar algumas questoes em evidéncia nas discussodes atuais em
Educacdo Especial, com énfase no processo de ensino-aprendizagem de educandos surdos,
especialmente com relag@o a apreensdo dos conceitos abstratos, visando como resultado a abordagem
geografica dos alunos surdos. Para tanto, alguns pontos sdo assinalados: a formagao de professores, o
perfil dos discentes, os rendimentos e a relagdo linguagem e cognigdo. Discutem-se os resultados de
pesquisas realizadas em salas de aula (pratica pedagdgica), os quais fazem inferéncia sobre a
constru¢do do conhecimento geografico dos discentes surdos do Ensino Fundamental ¢ Médio do
Complexo Educacional Governador Edison Lobdo — CEGEL, atualmente denominado CEJOL —
Centro de Ensino Jodo Francisco Lisboa.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo pretende desenvolver uma reflexdo sobre a pratica pedagogica
junto a pessoa com surdez, relacionadas ao seu potencial cognitivo-geografico, ou seja, a sua
abordagem geografica na sala de aula. O referencial teérico Vygotskyano ¢é tomado
inicialmente como baliza para a compreensdo da insercao e desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia na sociedade.

A finalidade deste estudo ¢ mostrar que o acesso tardio a escola e o atraso de
linguagem afetam na abstrag¢@o, na construgdo de conceitos e no desenvolvimento cognitivo
do individuo surdo. Além disso, intui-se confirmar que os objetivos do ensino da Geografia
devem coincidir com os propositos desta disciplina sugeridos pelos Parametros Curriculares

Nacionais e a eles agregar a experiéncia da sala de aula no intuito de tentar superar os

problemas no que diz respeito a troca de conhecimentos desta e das demais Ciéncias Naturais.
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Considerar-se-30 a pesquisa e os estudos realizados com os alunos e professores
do Ensino Médio e Fundamental do Complexo Educacional Governador Edison Lobao —
CEGEL, atualmente denominado Centro de Ensino Jodo Francisco Lisboa - CEJOL,
almejando uma maior aproximacdo dos educandos surdos com os conteudos e com a
comunidade escolar.

Todo o esfor¢o aplicado no processo deste estudo consistiu, pois, em
aproximacodes sucessivas do objeto que se busca conhecer, ou seja, 0s processos que ocorrem
na relacdo cognitiva do discente surdo com conceitos geograficos e sua relagdo com as
representacdes trazidas pelos discentes acerca desses mesmos conceitos.

Dessa forma, tenciona-se ampliar o conhecimento da pratica de ensino de
Geografia para alunos surdos e encontrar meios de superacdo das dificuldades que os
professores t€ém no seu trabalho, especialmente nas questdes voltadas a formacdao de
conceitos. Salienta-se que este estudo responde aos anseios dos autores e ¢ oriundo das

inquietacdes emergidas de experiéncias vivenciadas em sala de aula.
2 METODOLOGIA

A pesquisa aqui descrita possui natureza quali-quantitativa e foi realizada junto
aos alunos surdos, na faixa etaria de dezoito a cinquenta anos, estudantes do Ensino Médio e
Fundamental do Complexo Educacional Governador Edson Lobao — CEGEL, cuja
nomenclatura foi alterada recentemente para Centro de Ensino Jodo Francisco Lisboa—
CEJOL.

Inicialmente seguimos a etapa dos estudos bibliograficos buscando aportes
tedricos que embasassem esta investigacdo. Num segundo momento, foram aplicados
questionarios abertos com os discentes surdos e com os professores de geografia que
acompanham estes alunos. De posse dos materiais e registros, seguiu-se a analise e tabulacao
dos dados, cujas discussdes sao aqui apresentadas.

Ressalva-se que, como parte do procedimento metodologico, insere-se a
observa¢do, permitida pela pratica pedagogica dos autores do trabalho. Evidencia-se ainda
que, num universo de 10 professores que trabalham no CEGEL-CEJOL nos turnos matutino e
noturno, 80% foram entrevistados e dos 60 alunos das turmas do Ensino Médio e

Fundamental, foram entrevistados 83%.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com os resultados obtidos, pode-se afirmar que o processo educacional nio esta
circunscrito unicamente a razao, mas se deve centrar nas formas de interpretacdo e expressao
da realidade destes discentes no que concerne a Geografia e/ou quaisquer outras disciplinas.
Os professores entrevistados deram valiosas contribuigdes, pois muitos deles trabalham ha
alguns anos com a Educacao Especial e conhecem alguns dos alunos desde crianca. A seguir,

as analises com seus respectivos graficos.
3.1 Entrevista com as Professoras

Quanto a formagdo, 70% dos professores sdao formados em Pedagogia e 30%

formados em outras areas de conhecimento (Gréfico 1).

FORMACAO DE PROFESSORES

mFermandes em pedagogia mOutras graduagies

Através do questionario feito com os alunos constata-se o desnivel série/idade.
Quando questionadas o porqué desse desnivel, 80% dos professores respondeu o motivo
como sendo o ingresso tardio na escola e 20% considera que os alunos sofreram grandes
perdas por terem sido vitimas do Método Oralista. Destaca-se que este método caracteriza-se
pela exclusdo das linguas de sinais da educagdo de surdos. A filosofia oralista persistiu em
todo mundo até a década de 60 e propiciou uma queda na escolarizacao e nos rendimentos das

pessoas com surdez.
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Referindo-se ao maior entrave no processo ensino-aprendizagem, os docentes
foram unanimes em dizer que a dificuldade ¢ o dominio da LIBRAS, dando énfase a falta de
cursos de formagdo e/ou capacitagdo por parte dos professores. A resisténcia dos alunos em

fazer as tarefas também foi pontuada (Grafico 2).

ENTRAVES DO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAG EM

100 %

mF alta de cursos de formagdo e dominio em LIBRAS

mResisténcia dos alunos em fazer as tarefas

Solicitados a mencionar uma caracteristica comum aos alunos de maior
rendimento, todos afirmaram que os alunos de maior aproveitamento tém apoio da familia e
dominio em LIBRAS. Alguns reforcaram dizendo que os alunos rendem mais quando sdo

escolarizados mais cedo (Grafico 3).

ALUNOS DE MAIOR RENDIMENTO

100%

gA&poio da familia e dominio em LIBRAS

EIniciaram & escolarizagio precocem ente

Quanto aos alunos que ndo tém bom rendimento, 100% dos professores afirmou
que esses alunos nao possuem um bom dominio em LIBRAS e a familia ndo participa da vida
escolar dos discentes. Além disso, ressaltaram que os alunos que passaram pelo Método
Oralista possuem baixo rendimento.

O que precisaria ser feito para que a educagdo dos surdos lograsse €xito foi outro
questionamento e todos os professores apontaram para uma melhor capacitacdo de professores
e também um acesso precoce dos alunos na escola, assinalando, também, a necessidade de um

maior envolvimento familiar.
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Perguntado aos professores se seus alunos tinham dificuldades em internalizar

conceitos abstratos € na cogni¢do em geral todos disseram que sim. Acerca do motivo, foram

unanimes em afirmar que quanto mais tarde se da o acesso a escola e a LIBRAS mais a

cognicdo ¢ afetada. Aludiram ainda que o pouco conhecimento em Portugués também

compromete a abstracdo geral.
3.2 Entrevista com os alunos surdos

As perguntas iniciais dos questionarios aplicados tinham como objetivo tragar um
perfil do aluno surdo do Ensino Fundamental ¢ Médio do CEGEL-CEJOL e as perguntas
subjetivas intuiram constatar como esta a abstracdo e a cognig¢do desses alunos. O resultado
encontrado mostrou que todos os alunos estao irregulares na relagao série X idade (Grafico 4).

Do total, 72% dos alunos sdo do sexo masculino e 28% do sexo feminino (Grafico

9).

SEX O

28%

mMasculino mEFeminino

A idade dos discentes varia de 18 a 53 anos: 13% tem de 18 a 21 anos; 64% tem

de 22 a 30 anos; 21% est4 acima dos 31 anos e 2% nao respondeu (Grafico 5).

IDADE

2% 13%

o

649
mls a 21 W22 a 30
gacima de 31 gMio responderarm
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Em relag¢do ao inicio da escolarizacdo, 27% comegou a estudar entre 3 ¢ 7 anos;
31% entre os 8 aos 11; 32% entrou na escola entre os 12 e 20; 8% comegou ap6s os 21 anos e

8% nao soube responder (Grafico 6).

INICIO DA ESCOLARIZAGCAOD

29 2%

m2 a7 anos

mS a ll anos

ol2 a 20 anos

Oapas 21 anos

m N30 souberam responder

68% dos educandos mora com os pais; 16% mora com outras pessoas ¢ 16% nao

respondeu (Grafico 7).

MORAM COM OS5 PAIS

16%

6 E%

mMoram
mMan moram
gMéo responderam

Apesar de inicialmente 47% afirmar que os pais sabem LIBRAS, quando
perguntado sobre com quem costuma conversar em casa € se essa pessoa conhece LIBRAS,
apenas 25% afirmou que costuma conversar com os pais € deste, somente 18% disse que os
pais sabem LIBRAS. Ainda sobre a mesma pergunta, 37% costuma conversar com irmao,
amigos ou parentes, 10% afirma que em casa ndo costuma conversar com ninguém e 18% nao

soube responder (Gréafico 8).
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6% PARTICIPAGAO DOS PAIS NA EDUCAGAO DOS SURDOS

] Pais que sabem LIBRAS Conversam com os pais [T Afirnam que os pais
W Pais que ndo sabem LIBRAS B Conversam com parentes ou amigos sabem LIBRAS
NaGo responderam Nao conversam com ninguém B Pais que sabem um pouco

N&o responderam

Quando questionados sobre o que ¢ o Amor, na sua concepcao particular, 100%
ndo respondeu satisfatoriamente a pergunta; 65% respondeu que tinha namorado, conjuge
e/ou que amavam alguém; 28% deu respostas sem nenhum sentido ou ligados com outra

pergunta e os demais 7% nao respondeu nada (Grafico 9).

COMNMCEITO DE AMOR

T

28% ‘

B63%

@TEm namorada, conjuge ou amam alguém
mRespostas sem sentido
gMao responderam

Quando solicitados a dar uma opinido sobre a Educacao de Surdos, todos eles nao
responderam de acordo com a pergunta: 20% afirmou que estudar ¢ importante; 70% disse

que estudava e /ou gostava do CEGEL e 10% nao soube e/ou nao respondeu (Grafico 10).

EDUCACAO DE SURDOS HOJE
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F0%:

mEstudar & irmportante para o futuro
mEstudam efou gostarm do CEGEL
gMano responderarm
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Sendo desafiados a elaborar um conceito acerca do que ¢ geografia, 100% deles
nao respondeu satisfatoriamente, associando o significado dessa palavra aos elementos da

paisagem natural como um rio, uma montanha (Gréfico 11).

CONCEITO DE GEOGRAFIA

B Nao respondeu
satisfatoriamente

3.3 O surdo e a abordagem geografica

No que se refere ao aprendizado de Geografia por parte do aluno surdo, ¢ comum
surgirem questionamentos sobre sua cognicdo, abstracdo e formagdo de conceitos, ja que as
terminologias e os métodos utilizados tornam-se confusos, uma vez que esta ciéncia ¢
considerada mnemonica.

Ao pensar no ensino da Geografia, deve-se compreender, que enquanto ciéncia
tem ampla dimensao fora da sala de aula e que estd presente no cotidiano dos alunos, surdos
ou ouvintes. Conhecer a realidade ¢ um processo de reconhecimento daquilo que existe no
lugar, com as devidas explicagdes para o que acontece. A andlise e compreensao da realidade
buscam despertar no aluno o desenvolvimento do raciocinio critico sobre o objeto de estudo
da Geografia, o “espaco geografico”, que € construido e reconstruido através das relagdes
entre sociedade e natureza.

A concepgdo socioconstrutivista de ensino ndo exclui as formas mais
convencionais de realizar o ensino da geografia, como as aulas expositivas e os trabalhos em
grupo na sala de aula, ja que o importante ndo € exatamente o tipo de procedimento utilizado,
mas a garantia da possibilidade de atividade intelectual dos alunos. Para cumprir esse papel ¢
importante que o professor considere o que os alunos pensam, desejam e conhecem
considerando os conhecimentos € a experiéncia que esses alunos trazem do seu cotidiano para
serem confrontados com o saber geografico.

Esse processo ¢ permitido pelo uso da linguagem, que, para os educandos surdos

manifesta-se a partir de aspectos viso-espaciais. Nesse
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



V¢ - Il CONEDVU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCGCADO O
sentido, como se d4 o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem dos alunos surdos,
principalmente direcionado a apreensdo de conceitos abstratos?

Na educagdo de surdos a LIBRAS ¢ um recurso, uma habilidade operatéria que
foi e ¢ adquirida pela pratica. Vygotsky (1993) salienta a importdncia da mimica, que se
entende como a Linguagem de Sinais, e da linguagem, propondo o uso de multiplos recursos
para a aprendizagem e escrita, indicando a necessidade de se dar atengdo aos modos de
coordenar essas varias experiéncias em cada momento singular do discente surdo.

Nesse momento, surge a necessidade do professor ou mediador,
preferencialmente, conhecedor de LIBRAS. A fun¢do deste ¢ dar segmento a trajetdria
educacional da crianga, acompanhando seus progressos, auxiliando nas dificuldades,
desenvolvendo meios para que a crianga possa desenvolver-se em toda sua potencialidade.

Dessa forma, a observacdo ¢ uma estratégia satisfatoria na aprendizagem da
Geografia, haja vista que estd ligada a fun¢des psiquicas de um plano mais sensorial. A
observagdo ¢ fundamental para produzir motivagdes, com base na problematizacdo do real
observado e, consequentemente, possibilita a constru¢cao do conhecimento.

Nessa conjuntura, os mecanismos perceptivos, segundo Almeida (2001), sdo
considerados basicos ¢ se trata de trés modalidades sensoriais: a visdo, a audi¢do ¢ o tato. A
percepgdo espacial, se relaciona a visdo. E dificil dissociar a percep¢do auditiva da visual e
das percepgdes sinestésicas. A audigdo ¢ considerada muito importante na avaliagdo de
direcdo e distancia. Esse procedimento metodologico € compativel com a proposta de
Vygotsky (1998) de Zona de Desenvolvimento Potencial e Proximal, que ressalta o estudo
das representagdes sociais que os alunos t€m sobre territorio, por exemplo, revela associagdes
interessantes desse conceito com a ideia de posse, de propriedade.

Essas ideias ja sdo elementos potencias para a compreensdo do conceito de
territorio para a Geografia, conceito que uma vez formado, ou ampliado e tornado consciente
para os alunos, ¢ util para o entendimento, no limite, das diferentes territorialidades vividas
pelas sociedades e as praticas geopoliticas mundiais atuais. Ou seja, os dados, as informagoes,
os fatos geograficos que os professores veiculam nas aulas podem ser interpretados com mais
autonomia pelos alunos quando eles tém um conjunto conceitual necessario para isso.

Faz-se necessaria, neste momento, uma constata¢do: novas formas de ensino sdo
mais dificeis de serem estabelecidas, quando novos contetidos estdo diretamente relacionados
com a dinamica da sociedade, seus problemas biopsicologicos e suas fases historicas. O que

se poderia questionar seria a validade dessa necessidade de renovacao.
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A aula de Geografia, para qualquer série, jamais pode se sustentar em uma
descricdo empirica do espago, ao contrario, deve -se percorrer diferentes temas
contextualizando-os com a realidade do aluno, com as relagdes socioculturais do espaco, com
os elementos fisicos e biologicos que dele fazem parte, bem como suas multiplas
inteligéncias. A concepg¢do construtivista de aprendizagem representa, dessa maneira a teoria

que se acredita ser essencial e mais adaptada ao tratar-se da Geografia.
4 CONCLUSOES

De acordo com o estudo realizado, pode refletir que a surdez ¢ a deficiéncia que
mais dificulta o processo educacional do discente surdo, pois cria situagdes atipicas no
processo de aquisicao e desenvolvimento de linguagem refletindo, de maneira significativa no
desenvolvimento social, psicoldgico e cognitivo.

Observa-se também que o modelo tedrico de Vygotsky contribuiu para os estudos
da constituicdo social do Surdo. Nessa perspectiva, que o desenvolvimento intelectual,
cognitivo do surdo deve ser compreendido como um processo social e, sendo um processo
social, o individuo surdo precisa estar precocemente em contato com a sua Lingua Materna
(L1), a LIBRAS.

Com as respostas obtidas de alunos e professores, pode-se perceber que os alunos
do CEGEL-CEJOL, nao apresentam um desenvolvimento esperado de alunos dessas séries e
faixa etdria, confirmando a importancia do desenvolvimento cognitivo dos discentes nas
séries iniciais.

Muito além da dimensao biologica e limite da surdez encarada como ““deficiéncia
auditiva”, “limitacdo fisiologica” ou “patologia”, que os bancos escolares edificam sob a
¢gide da cientificidade, estd a dimensdo socio, histdrico e cultural, que a caracteriza como
diferenga construida historicamente e, portanto, geradora de identidades multiplas e
multifacetadas.

No que diz respeito a Geografia, o desenvolvimento do processo epistemologico
sofre interferéncias de variaveis de ordem emocional. A curiosidade, o prazer e o interesse
motivam a busca pelo saber; e isto ¢ de fundamental relevancia para o aluno surdo em sua
abordagem geografica, ja que seu meio de comunicagao ¢ o visual-espacial.

Constata-se ainda que a auséncia de um acesso prematuro a Lingua de Sinais, da
participagdo da familia, da interacdo com os pais e de uma escolariza¢do precoce, realmente

comprometem, nao apenas a interacdo do individuo
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surdo com o mundo, mas, certamente, o desenvolvimento de seus processos cognitivos.
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