V¢ - Il CONEDVU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO

AS RELACOES ENTRE BRINCAR E APRENDER: O QUE DIZEM AS
CRIANCAS DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Uiliete Marcia Silva de Mendonga Pereira
Universidade Federal do Rio Grande do Norte /CE/PPGED/NEI/CAP/UFRN - etinharon@gmail.com

Maria Estela Costa Holanda Campelo (Orientadora)
Universidade Federal do Rio Grande do Norte /CE/PPGED - estelacampelo@hotmail.com

Este trabalho objetiva ‘Investigar As relacdes entre brincadeira e aprendizagem nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, sob a perspectiva de criancas desse nivel de ensino’. Focaliza-se como sujeitos
do trabalho, quinze criangas que tinham, em média, de 6 a 8 anos de idade e, como locus, o Nucleo de
Educagao da Infancia/UFRN. Ao longo desse trabalho, utilizou-se uma metafora a Historia de Alice
no Pais das Maravilhas. Vincula-se o percurso metodologico a abordagem qualitativa de pesquisa,
utilizando como instrumento de construgdo de dados a entrevista narrativa e a observagdo. Para as
analises, transitou-se na relagdo teoria/pratica, estabelecendo um didlogo com autores como: Kramer
(1993), Brougere (1997), Vygotsky (1998), Kishimoto (1999), Borba (2007), etc. A partir da analise
das entrevistas e das observagdes, percebeu-se que as criangas proferem que: a brincadeira ¢ uma
atividade importante; que os professores devem saber fazer brincadeiras; proporcionar momentos para
que ela acontega e que a brincadeira ¢ uma atividade cultural. Eles destacam também que a brincadeira
¢ uma atividade especifica de criancas. As criangas ouvidas além de definirem o que ¢ brincadeira ¢
falarem da sua especificidade dizem gostar muito dessa atividade, pois proporciona muita diversdo e
aprendizagens. Elas aprendem a se divertirem mais e conviver mais com os amigos, aprendem as
regras das brincadeiras, aprendem também a dividir os brinquedos com os amigos, enfim, aprendem
muitas coisas. Fica evidenciado que a fala das criangas podera se constituir em referéncias norteadoras
para o desenvolvimento de praticas pedagogicas significativas no Ensino Fundamental.
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1- INTRODUCAO

Neste artigo, investigamos sobre a brincadeira nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sob a perspectiva de criancas desse nivel de ensino. Focalizamos como sujeitos
do trabalho, quinze criangas que tém, em média, de 6 a 8 anos de idade e, como locus, uma
escola de educacdo da infancia-

Por uma questdo ética, os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados. Assim sendo,
ao longo do trabalho, utilizaremos uma metafora — A historia “Alice no pais das maravilhas”
de Lewis Carroll. Nesse sentido, as criangas serdo chamadas por codinomes, escolhidos por
elas, dentre os personagens da historia citada, quais sejam: Rei de Copas; Canaria; Aguia;
Valete de Copas; Coelho Branco; Gata Dind; Tartaruga; Lagarta Azul; Duquesa; Gato de
Cheshire; Rainha de Copas; Lebre de Margo; Gralha; Pato; e Arara. Como Locus de Pesquisa
escolhemos por critérios Previamente definidos o Nucleo de Educacao da Infancia, Colégio de

Aplicagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — NEI/CAp/UFRN.
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Para subsidiar teoricamente a pesquisa, recorremos a alguns estudiosos que tém
contribuido para avangar o conhecimento na area em que desenvolvemos o trabalho: Kramer
(1993), Brougére (1997), Vygotsky (1998), Kishimoto (1999), Wajskop (2001), Borba
(2005), Faria, A.L.; Demartini, Z.B.F.; Prado, P.D. (Orgs.) (2005), Campos, M. M.; Cruz, S.
H. (2006), Borba (2007), Cruz (2008), Miiller; Carvalho (orgs.) (2009), Passeggi et al (2011),
entre outros.

Brincar ¢ uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da
autonomia da crianca. O brincar cria para a crianca inimeras possibilidades de acao,
compreensdo, reconhecimento e interpretacdo do seu mundo, a partir do qual sdo feitas
criagdes que lhe permitem navegar por outros horizontes, outros tempos e outros lugares,
agindo com autonomia e forjando a propria experiéncia social. (BORBA, 2007).

Nesse sentido, a escola locus da pesquisa compreende que a brincadeira exerce um
papel fundamental no desenvolvimento da crianga, pois proporciona a troca de experiéncias, a
interagdo com o outro, possibilitando-lhe pensar nas suas acgdes através de diferentes
experimentacdes: no jogo, no faz de conta, permitindo a aprendizagem de regras, valores,
atitudes, construindo e reconstruindo seu conhecimento.

De forma coerente, o brincar ¢, pois, um dos eixos fundamentais da Proposta
Pedagogica da escola referida. Essa atividade ¢ incorporada a pratica da escola como
experiéncia de cultura, uma vez que os processos de desenvolvimento e de aprendizagem
envolvidos no brincar sdao também constitutivos do processo de apropriagao de
conhecimentos, ou seja, a brincadeira ¢, ali, considerada como fator importante para o
desenvolvimento da crianga.

Nesse contexto, entendemos que o brincar possui um sentido social e estd fortemente
associado a cultura e as condi¢des de vida daqueles que brincam. Segundo Brougere (1997),
toda sociedade ¢ formada por uma cultura que dispde de diversas imagens, representacdes,
simbolos e significados expressivos, dentro de um espago social. Através da brincadeira, as
criancas se apropriam dessa cultura e sociedade, podendo se expressar e criar novas
producdes, o que ¢ bastante salutar para o seu desenvolvimento.

Nessa mesma perspectiva, estdo os estudos realizados por Vygotsky (1998), os quais

defendem que a brincadeira favorece a Zona de Desenvolvimento Proximal', pois ao brincar a

I A zona de desenvolvimento proximal (ZDP) é um espago dindmico de aprendizagem, que de acordo com as
ideias de Vygotsky (1998), implica a relagdo entre o nivel de desenvolvimento real — determinado pela
capacidade de solu¢do de problemas de modo independente — ¢ o nivel de desenvolvimento proximal —
determinado através de resolucdo de um problema sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes.
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criancga age além do comportamento da sua faixa etaria e da sua realidade diaria, produzindo
atividades e experiéncias novas, criando modos de pensar e agir no mundo que desafiam os
conhecimentos ja internalizados.

Rossler (2006) aponta que o desenvolvimento do ser humano acontece de acordo com
a apropriacdo da cultura e com as diversas mediagdes que o individuo realiza ao longo da sua
vida, que o tornam capaz de reproduzir, transformar e exteriorizar aquilo do qual se apropriou.
Acreditamos que a crianga recorre a brincadeira como mediadora desse processo de
apropriacdo, expandindo suas relacdes com o mundo dos objetos e simbolos humanos. Dessa
forma, assimila,compreende e aprende a viver socialmente no espago em que esta inserida.

Diante das questdes ora explicitadas objetivamos nesse trabalho conhecer, analisar e
apreender as manifestacoes e expressoes culturais das criangas, tendo a brincadeira como
categoria de andlise e as criangcas como sujeitos de pesquisa, portadoras de linguagens e
produtoras de cultura.

Vinculamos o nosso percurso metodolégico a abordagem qualitativa de pesquisa,
trabalhando com a etnografia e as narrativas infantis. Utilizamos como procedimentos de
construcdo dos dados, a entrevista narrativa, a observagdo ¢ a analise documental. Para as
nossas analises, nos inspiramos em principios da Andlise de Conteido (BARDIN, 2011),
procurando transitar pela relacdo teoria/pratica, estabelecendo didlogos com os sujeitos da
pesquisa e outros autores consultados.

Destacamos, ainda, que neste trabalho, a consulta a fontes documentais também se fez
necessaria, o que nos levou a estudar os seguintes documentos: BRASIL (1998); (2007), bem
como a Proposta Pedagogica do nosso campo empirico, dentre outros.

As motivacdes iniciais para a escolha dessa tematica tiveram sua génese quando
desenvolviamos nossa pesquisa para elaboragao da monografia de conclusdo do curso de
Pedagogia, quando objetivdvamos investigar o olhar da crianga sobre a escola de Educagao
Infantil. Da anélise dos dados da monografia, emergiu a categoria “o olhar da crianca sobre a
brincadeira”, onde elas ja apontavam a brincadeira como um momento importante na rotina
da escola.

Outros fatores decisivos para a escolha da temadtica residem nas vivéncias pessoais €
profissionais, no NEI/CAp/UFRN. Os estudos desenvolvidos na institui¢do proporcionaram
aprendizagens relevantes sobre as especificidades da Educacdo Infantil e do Ensino

Fundamental, o desenvolvimento da crianga, concepgdes de crianga/infancia, concepgao de
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brincadeira, dentre outras. Outra preocupac¢do € no sentido de que, ao longo dos anos,
a sociedade vem sofrendo diversas mudangas decorrentes do desenvolvimento tecnoldgico,
das exigéncias impostas pelo mundo do trabalho e das diferentes culturas, o que ¢ considerado
por alguns autores como processo de globalizacdo. Essas transformacdes interferem em
diversas 4areas, principalmente, no contexto educacional: na organizagdo do trabalho
pedagogico, modificando o curriculo, a organizagdo do espago e do tempo e na priorizacao
dos conteudos conceituais como possibilidade predominante de intervencdo do professor.
(CABRAL NETO, 2009).

Nesse contexto de mudancgas, ¢ importante pensar se as escolas se preocupam em
organizar adequadamente o tempo e o espago pedagogicos, considerando as necessidades,
possibilidades e especificidades da crianga entre 6 a 10 anos.

Dentre essas necessidades, questionamos se ha espago para a brincadeira nas séries
iniciais do Ensino Fundamental e de que forma ela se apresenta na rotina escolar de tal etapa,
principalmente apos a inser¢ao da crianga de 6 anos no Ensino Fundamental a partir de 2006,
conforme a Lei n° 11.274/2006. Essa lei aponta para mudancas que deverdao ocorrer em
decorréncia dessa inser¢do: tais mudang¢as ndo devem ser meramente administrativas, mas, se
faz necessario considerar o nivel de ensino da crianga para criar uma proposta curricular que
atenda as necessidades e possibilidades dessa fase. (SILVA, 2010).

A partir dos seis anos de idade, ¢ exigido da crian¢a em termos de escolariza¢do, um
maior numero de responsabilidades e conteudos, o que interfere diretamente na organizagao
do trabalho pedagodgico, reduzindo ou eliminando os tempos e espagos da brincadeira.
(BRASIL, 2007). E como se a partir deste momento, a crianca precisasse assumir outra
postura, voltada muito mais para o mundo do trabalho e para a sociedade da informacao,
mesmo ainda estando na infancia. “Ao valorizar a brincadeira Benjamim (2002) critica a
pedagogizacdo da infancia e nos faz pensar: ¢ possivel trabalhar com criancas sem saber
brincar, sem nunca ter brincado?”’ (KRAMER, 2007, p. 16).

Da mesma forma que na Educacdo infantil, ha também uma necessidade das criangas
do Ensino Fundamental de brincarem, partindo do principio de que o brincar se constitui
numa das especificidades da infancia, independente da sua idade. Percebemos que elas

brincam de formas diferentes, mas nido deixam de brincar.
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Observando as criangas brincarem, verificamos que elas revelam a possibilidade de
criar: varias cadeiras podem se transformar em um avido, um trem ou um Onibus e assim elas
expressam sua imaginagdo, fantasia e realidade. De acordo com Kramer (2007, p. 15), “as
criangas brincam, isso € 0 que as caracteriza”.

O documento do MEC, sobre o Ensino Fundamental de nove anos, ratifica o que
dissemos anteriormente sobre a importancia da brincadeira como um dos pilares da Educagao

Infantil e do Ensino fundamental, nos esclarecendo:

Partindo do principio de que o brincar ¢ da natureza de ser crianca, ndo
poderiamos deixar de assegurar um espaco privilegiado para o didlogo sobre
tal tematica. Hoje, os profissionais da docéncia estdo diante de uma boa
oportunidade de revisdo da proposta e do projeto pedagodgico da escola, pois
chegaram, para compor essa trajetoria de nove anos de ensino e
aprendizagens, criangas de seis anos que, por sua vez, VAo encontrar com
outras infancias de sete, oito, nove e¢ dez anos de idade. Se assim
entendermos, estaremos convencidos de que este ¢ o momento de
recolocarmos no curriculo dessa etapa da educacgdo basica: O brincar como
um modo de ser e estar no mundo; o brincar como uma das prioridades de
estudo nos espagos e debates pedagdgicos, nos programas de formacao
continuada, nos tempos de planejamento; o brincar como uma expressao
legitima e unica da infincia; o ladico como um dos principios para a pratica
pedagdgica; a brincadeira nos tempos ¢ espacos da escola e das salas de aula;
a brincadeira como possibilidade para conhecer mais as criangas ¢ as
infancias que constituem os anos/séries iniciais do ensino Fundamental de
nove anos. (BRASIL, 2007, p. 9 e 10).

Brincar, portanto, ¢ uma das atividades imprescindiveis para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia da crianga. Segundo Leontiev (2001 p. 122), “o desenvolvimento
mental de uma crianca € conscientemente regulado, sobretudo pelo controle de sua relagao
precipua e dominante com a realidade, pelo controle de sua atividade principal, que ¢ a
brincadeira”. Tal afirmagdo refor¢a o entendimento sobre a importancia da brincadeira para o
desenvolvimento infantil e nos instiga a buscar as ideias das criangas acerca do brincar.

O olhar das criangas se constitui um desafio para os pesquisadores, mas no que se
refere as metodologias de pesquisas com criangas, percebemos a importancia de dar vez e voz
as culturas e historias ludicas das criangas, como uma possibilidade de conhecer para melhor

compreender/explicar as relagdes entre professores e alunos.
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Conforme ratificam Silvestre, Ferreira e Aragjo (2010), temos como desafio ao ouvir
as criangas refletir a importancia dessa escuta para a partir de sua voz consolidar uma
interacao entre o universo infantil e adulto buscando compreender/explicar o mundo que nos
rodeia. E ainda Kramer (2007, p. 16), nos chama aten¢ao dizendo que “olhar o mundo a partir
do ponto de vista da crianga pode revelar contradigdes e outra maneira de ver a realidade".

Esse tipo de metodologia trata-se de um exercicio de suma importancia, olhar/ver o
cotidiano das criangas pequenas e grandes, buscando, dessa forma, modos de abordar essas
realidades para, assim, por meio desse exercicio tedrico-metodologico e epistemoldgico,
chegar perto desses seres sociais infantes para entender suas visdes de mundo e sociedade.

Esse entendimento ¢é ressaltado quando Faria et al. (2005, p. VIII), dizem:

[...] muitos pesquisadores, salvo excecdes, continuam em seus pedestais
adultocéntricos no “campo” de pesquisa, campo que poderia ser um enorme
verde florido de sons, linguagens e gestualidades ludicas, mas que
lamentavelmente constitui-se ainda numa ardilosa forma de vomitar os seus
métodos positivistas. Métodos eivados de uma racionalidade instrumental
que transforma as criangas em cobaias, tabulas rasas, “coisa” ou folha de
papel em branco. [...] E importante desafiar os pesquisadores ao
enfrentamento da pesquisa com criangas, de trazer a tona as implicagdes das
relacdes estabelecidas pelo pesquisador com esses ‘“novos” sujeitos,
especialmente quando pensamos nas diferentes linguagens que podem
permear essas relagoes.

Nesse sentido, devemos considerar as criangas como sujeitos que possuem um olhar
critico, que pensam, agem e sentem, como seres singulares e especiais, que t€ém direitos e
deveres, que se constituem, desenvolvem-se nas interagdes sociais, aprendendo, incorporando
e ressignificando praticas culturais, ou seja, sujeitos que tém vez e voz na educacdo (BRASIL,
1998a).

Conhecer e aprender as manifestagdes e expressoes culturais das criancas, tendo a
brincadeira como categoria de analise e as criangas como sujeitos de pesquisa, portadoras de
linguagens e produtoras de cultura, tem permitido ampliar o olhar da Psicologia, no sentido da
ampliacdo das possibilidades de estabelecimento de relagdes diversas em que as multiplas
dimensdes humanas possam ser reconhecidas, pois revelardo também as culturas infantis

(FARIA et al., 2005).
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Nessa perspectiva, esse trabalho justifica-se pela importancia de conhecer a crianca

como sujeito que tem vez e voz, reconhecendo-as como sujeitos que produzem cultura, que

pensam, que se expressam e pela importancia da brincadeira no desenvolvimento infantil.

Nesse sentido, surgiu o interesse em pesquisar “a importancia da brincadeira sob a dtica

de criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.”

2- DISCUSSOES E RESULTADOS

Da anélise dos dados, emergiu a categoria “Relacdes entre brincar e aprender".

Apreciemos a beleza na fala de nossos personagens, que demonstram uma inquestiondvel

sabedoria, quando apresentam suas reflexdes sobre as relagdes entre brincar e aprender.
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As criancas aprendem a se divertir mais € conviver mais com 0s amigos.
(LEBRE DE MARCO).

Aprendem as regras das brincadeiras e dos jogos. [...] As criangas quando
aprendem as regras ficam profissionais nas brincadeiras. (ARARA).

Aprendem a correr, brincar sem se machucar, ficar em liberdade, conviver
com os amigos, fazer tudo de bom. Aprendo também a dividir os brinquedos
com 0s amigos, porque nao posso de ser egoista e todos tém a oportunidade
para brincar. (GATO DE CHESHIRE).

As criangas aprendem muita coisa!!!! Quando a gente brinca de trepa-trepa
aprende a se equilibrar, quando a brincadeira ¢ tica-tica, aprende a agilidade,
aprendemos também as regras das brincadeiras e a conviver com os amigos.
(DUQUESA).

Aprende que o importante ndo € vencer na brincadeira e sim participar e se
divertir [...]. Aprende também a ndo se machucar. (GRALHA).

Aprende a imaginar coisas legais e bonitas, a inventar novas brincadeiras, a
conviver com os amigos. (RAINHA DE COPAS).

Aprendem a respeitar os colegas ¢ professoras ¢ aprendem a brincar
coletivamente. (GATA DINA).

Aprende a conviver e aprender brincadeiras novas com os amigos. (REI DE
COPAYS).

Aprende brincadeiras novas, a se divertir ¢ a dividir as coisas com os
amigos. (CANARIA).
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Aprende que brincar é importante, porque a gente exercita a mente e
vive o tempo de crianca. (AGUIA). (Grifos Nossos).

Aprende a compartilhar brincadeiras, conviver com os amigos ¢ a se divertir
também. (PATO).

E interessante destacar que nos estudiosos da area de educagio nada encontramos que
desautorizasse a opinido das criangas acerca da construcao de conhecimentos, nos momentos
de brincadeira, quando falam sobre as aprendizagens das regras dos jogos e brincadeiras, da
convivéncia com os amigos, das aprendizagens relacionadas a formag¢do de um individuo
social, como: divisdo de brinquedos e o compartilhar de brincadeiras. Desse modo,
descobrimos que as falas dos nossos sujeitos sdao ratificadas, embora também

complementadas, uma vez que a brincadeira possibilita muita aprendizagens porque

[...] Favorece a autoestima das criangas, auxiliando-as a superar
progressivamente suas aquisi¢cdes de forma criativa. Brincar contribui, assim,
para a interiorizacdo de determinados modelos de adulto, no ambito de
grupos sociais diversos. Essas significacdes atribuidas ao brincar
transformam-no em um espago singular de constitui¢do infantil. Nas
brincadeiras, as criangas transformam os conhecimentos que ja possuiam
anteriormente em conceitos gerais com os quais brinca. A fonte de seus
conhecimentos é multipla [...]. E no ato de brincar que a crianga estabelece
os diferentes vinculos entre as caracteristicas do papel assumido, suas
competéncias e as relagdes que possuem com outros papéis, tomando
consciéncia disto e generalizando para outras situagdes. (BRASIL, 1998a, p.
27-28).

Portanto, nas brincadeiras, as criancas aprendem regras de convivéncia, respeito pelo
outro; aprendem também a negociar, a solucionar problemas, a criar lagos de amizade, a
dividir, a expor o que estd sentindo, a criar, a imaginar, tornando-se cada vez mais
autoénomas.

Nas situagdes de brincadeira, podem ser ensejadas vivéncias de situagdes imaginarias
que, se bem planejadas, certamente, serdo favoraveis a ‘constru¢do do real na crianga’. Assim
sendo, para que a brincadeira seja um espago/tempo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, ¢ imprescindivel que tenhamos professores capacitados e condi¢des favoraveis de

trabalho, uma vez que, “Em condi¢des precarias, ndo se educa, nem cuida” (BASILIO;

KRAMER, 2003, p.81).
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Para Vygotsky (1998), a brincadeira ¢ uma necessidade da crianca. Ela se desenvolve
no contexto das praticas historico-culturais, surge do interesse de dominar o mundo. Por isso,
ela age sobre os objetos como fazem os adultos. Durante o desenvolvimento das brincadeiras,
sdo estabelecidas relagdes humanas e sociais. Os processos psicologicos sdo construidos, a
partir de injungdes do contexto socio- cultural, ou seja, nas brincadeiras as criangas
desenvolvem as fungdes psicologicas superiores, tais como: a atencao, memoria, imaginacao,
pensamento e linguagem.

A brincadeira como atividade cultural, criativa, imaginativa, que proporciona alegria,
liberdade, diversdo; a fun¢do do brincar que ¢ interagir, expressar, dialogar, humanizar e a
compreensdo de que a escola se constitui num espago privilegiado para brincar - se
constituem como eixos que se tornam bastante evidentes, quando as criancas proferem sobre a
brincadeira.

Nesse sentido, consideramos que as falas das criangas podem ser sintetizadas nos

dizeres Angela Meyer Borba quando argumenta que:

Para as criangas, a brincadeira ¢ uma forma privilegiada de interagdo com
outros sujeitos, adultos e criangas, € com os objetos e a natureza a sua volta.
Brincando, elas se apropriam criativamente de formas de agdo social
tipicamente humanas e de praticas sociais especificas dos grupos aos quais
pertencem, aprendendo sobre si mesmas e sobre o mundo em que vivem.
(BORBA, 2007, p. 12).

Por meio das observagdes realizadas durante a pesquisa e da fala das proprias criangas,
confirmamos que a brincadeira ¢ uma atividade prazerosa, um ato de aprendizagem e de
interacao social. Ao assumir a fun¢do ludica e educativa, a brincadeira propicia diversao,
prazer, potencializa a exploracdo, a criacdo, a imaginacdo ¢ a constru¢do do conhecimento.
Em documentos da politica educacional brasileira (BRASIL, 1998), descobrimos que a
brincadeira ¢ considerada um espaco de aprendizagem, de prazer, de alegria, de interagao
social; € uma experiéncia importante para o desenvolvimento infantil, portanto, deveria estar

presente tanto na Educagao Infantil, quanto nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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3- ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao longo da nossa pesquisa, a convivéncia com as criancas foi bastante prazerosa.
Considerando que os nossos didlogos com elas versavam sempre sobre brinquedos e
brincadeiras, a impressao que nos dava era de que, juntos, estavamos vivendo uma grande
aventura. Desse modo, a medida que elas nos brindavam com a sabedoria de quem melhor
conhece os mais diversos angulos da “ciéncia da ludicidade”, demonstravam nas suas falas e
nas suas expressoes, a alegria e o prazer, ndo s6 de brincar, mas também de falar sobre
brinquedos e brincadeiras, preferidos ou nao.

As criangas revelaram seus olhares sobre a brincadeira nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A partir da analise dos dados, percebemos que elas proferem que a brincadeira
¢ uma atividade importante; que os professores devem saber fazer brincadeiras; proporcionar
momentos para que ela aconteca e que a brincadeira € uma atividade cultural. A brincadeira ¢
diversdo, imagina¢do, interagdo, ¢ uma coisa muito legal, ¢ uma atividade alegre, ¢ sindnimo
de liberdade. Eles destacam também que a brincadeira ¢ uma atividade especifica de criangas.
As criangas ouvidas além de definirem o que € brincadeira e falarem da sua especificidade
dizem gostar muito dessa atividade, pois proporciona muita diversdo e aprendizagens. Elas
aprendem a se divertirem mais € conviver mais com os amigos, aprendem as regras das
brincadeiras, aprendem também a dividir os brinquedos com os amigos, enfim, aprendem
muitas coisas.

A natureza interativa do brincar das criangas constitui-se como um dos primeiros
elementos fundamentais das culturas da infancia, haja vista que o brincar ¢ a condi¢do de
aprendizagem e da sociabilidade. Nao espanta, por isso, que o brincar, o jogo e o brinquedo
acompanhem as criancas nas diversas fases de construcdo das suas relagdes sociais
(SARMENTO, 2003). Desse modo, a crianca brinca internalizando a cultura e promovendo
saltos qualitativos para seu desenvolvimento.

Nessa perspectiva, a brincadeira ¢ uma linguagem da infancia. Para que as criangas
ampliem a imaginagdo, a criatividade, a autonomia, dentre outras aquisi¢cdes

desenvolvimentais, € preciso proporcionar-lhes uma diversidade de brinquedos e brincadeiras.
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Cumpre ressaltar, nessa discussdo, que a importancia da atividade ludica para o
desenvolvimento e aprendizagem da crianga ndo deve ficar limitada as propostas curriculares,
enquanto documentos; desejamos, pois, que o registro dessa importancia tenha ‘“forca”
suficiente para sair do “papel” para a realidade cotidiana das escolas de criangas, sejam elas
de Educacao Infantil ou de Ensino Fundamental.

Fundamentada nos sujeitos da pesquisa e n’outros autores estudados, ressaltamos que
a importancia da atividade ludica para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga nao deve
ficar limitada as propostas curriculares, enquanto documentos, mas tenha “forga suficiente
para sair do papel” para a realidade cotidiana das Escolas da Infancia, sejam elas de Educagao
Infantil ou de Ensino Fundamental.

Nesse sentido, esperamos que este trabalho contribua para enriquecer o debate acerca
da importincia da brincadeira na escola de Ensino Fundamental. Igualmente, temos a
expectativa de que o nosso estudo possa abrir espaco para refletirmos sobre a necessidade e
relevancia de se valorizar a voz das criangas, procurando entender o que dizem, o que pensam
e realizam, ao brincar.

Destacamos, ainda, que a experiéncia relatada podera oferecer subsidios tedrico-
metodoldgicos para os professores que pretendem considerar o pensamento infantil em sua
acao docente, refletindo sobre a sua pratica e o planejamento de atividades que abram espago
para a brincadeira no cotidiano das escolas de criancas.

Assim sendo, avaliamos cumpridos os objetivos definidos para este trabalho,
reafirmando a importancia da sua realiza¢do, como oportunidade impar de aprendermos mais
sobre a brincadeira por meio das narrativas das criangas, cujas vozes devem ser mais ouvidas
para nos dizer muito mais sobre elas mesmas, sobre a escola, sobre a brincadeira e sobre a
educacao.

Por fim, queremos destacar a importancia da vivéncia tedrico-pratica no decorrer da
feitura dessa pesquisa — 0 que se constituiu numa experiéncia impar para a nossa formagao

como professora-pesquisadora.
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