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RESUMO

O presente artigo trata-se de um recorte da tese de doutorado defendida pela autora em julho de 2016
por meio da Universidade Internacional Trés Fronteiras (UNINTER). A pesquisa configurou-se como
de campo, devido ao fato de ser um estudo voltado para um grupo de professores de escola publica,
gue atuam com o Ensino Médio na rede publica do estado da Bahia. Tendo como objetivo, investigar
0s professores a respeito da metodologia utilizada na Formacdo do Programa Pacto pelo
Fortalecimento do Ensino Médio, que por sua vez, ocorreu em um contexto real, por meio de uma
exploracdo intensiva de uma Unica unidade de estudo, ou seja, os professores envolvidos. A
categorizacdo implicou sintese das variaveis tedricas emergentes. O significado das incidéncias
corresponde ao numero de vezes, no qual 0s sujeitos da pesquisa manifestaram-se, por meio de suas
falas, em relacdo a categoria emergente. Desta forma a pesquisa configurou-se como qualitativa
descritiva. Para a realizacdo das analises dos dados, utilizamos Bardin (2007). O referencial tedrico
apresentado nesse artigo foi selecionado com o intuito de alcangarmos 0 nosso objetivo geral. Assim,
buscamos nos documentos oficiais do Pacto (Brasil, 2013), elementos para contextualizar o Programa
Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio. Vygotsky (1994) e Saviani (1991), alicerces para refletir
a respeito do professor como mediador dos processos de ensino e de aprendizagem. Libaneo (2005),
fundamentos no que tange o Curriculo e a Pratica escolar. Paulo Freire (1997), conhecimentos no que
diz respeito a Formag&o continuada em servigo: acdo imprescindivel ao professor.

Palavras chaves: Programa Pacto, Formacéo, Professores do Ensino Médio, Metodologia.

INTRODUCAO

A relevancia desse estudo deve-se em primeiro lugar a oportunidade de nossa
participacdo, como formadora de professores, no Programa Pacto pelo Fortalecimento do
Ensino Medio. Durante 0 ano que participamos da formacdo continuada voltada para
professores do Ensino Medio, pudemos refletir e perceber lacunas existentes no que toca o

ensino, a aprendizagem, avaliacdo e o curriculo. Em segundo lugar registra-se a necessidade
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de se difundir e conscientizar os educadores para o fato de que as reunides de atividade
complementar (A.C.) devem se constituir num espaco legitimo de trocas de experiéncias e
também da formacéo de grupos colaborativos em que se discutem problemas e se encontram
solucgdes para questdes inerentes a pratica pedagdgica. Em terceiro lugar esta a necessidade de
monitoramento e acompanhamento desse programa, pois ndo basta o governo implementar
um projeto. E imprescindivel o seu acompanhamento para se determinar sua funcionalidade e
se houve na pratica mudancas de paradigmas. Quarto, porque a tematica em questdo ainda ndo
foi alvo de muitas analises e estudos académicos, principalmente referentes ao Ensino Médio.
A pesquisa foi realizada com trinta e cinco professores (orientadores de estudos) que
fazem parte do grupo da formacgdo continuada oferecida pelo Programa Pacto pelo
Fortalecimento do Ensino Médio, dos municipios de Caetité e Guanambi, estado da Bahia,
Brasil.

A formacdo, contou com representantes das quatro areas do conhecimento,
distribuidos da seguinte forma: um professor de Matematica; cinco professores da Ciéncias da
Natureza; cinco professores de Ciéncias Humanas e a maioria, onze professores, de
Linguagens.

Quanto ao género: vinte e nove sdo do sexo feminino; seis do sexo masculino. Todos
atuam com o Ensino Médio e estdo, em sua maior parte, entre a faixa etaria de quarenta e dois

a quarenta e seis anos.
REFERENCIAL TEORICO

Programa Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio

O Programa “Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio” surgiu a partir do didlogo
existente nos dltimos dois anos entre o Ministério da Educacdo com as Universidades e
Secretérios de Estado da Educacdo. Desta forma, estruturou-se um conjunto de acdes com 0
objetivo de superar os grandes desafios do Ensino Médio brasileiro.

Assim sendo, varias propostas foram organizadas e apresentadas a sociedade. Dentre
essas agoes, evidencia-se o Curso de Formacgdo Continuada para Professores do Ensino Médio
em consonancia com o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo (Decreto n° 6.094,
de 24 de abril de 2007), o Plano Nacional de Educacéo (Projeto de Lei n°® 8.035, de 2010) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 30 de
janeiro de 2012).



CONGRESSO NACIONAL DE
EDUCAGCAO

- \ ; Il CONEDU

Instituido pela Portaria n® 1.140, de 22 de novembro de 2013, o programa de formacao
continuada representa a articulacdo e a coordenacdo de acOes e estratégias entre a Unido e 0s
governos estaduais e distrital na formulacdo e implantacdo de uma politica publica efetiva,
com o proposito de elevar o padrdo de qualidade do Ensino Médio brasileiro, em suas
diferentes modalidades, norteado pela expectativa de inclusdo de todos que a ele tem direito
em uma educacdo humana e integral.

O curso de formacdo continuada de professores, que historicamente configura a
educacdo brasileira, surge por conta da necessidade de definir um programa de formacéo dos
professores do Ensino Médio com propostas vidveis para iniciar um processo de rediscusséo
das préticas docentes a luz das diretrizes curriculares para a formacéo da juventude do Pais.

Percebeu-se que é imprescindivel a realizacdo de uma ampla reflexdo no que se refere
a tematica “Sujeitos do Ensino Médio e Formacdo Humana Integral”, em conformidade com
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio - DCNEM.

Por conseguinte, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), elaborou o Pacto pelo
Fortalecimento do Ensino Médio, um curso de formacdo continuada composto por grupos de
estudos, realizado na escola para aprofundamento e atualizacdo de conceitos fundamentais
que norteiam o Ensino Médio. O projeto foi lancado pelo Ministério da Educacdo em 2013.

O Programa Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio tem como objetivo a
valorizacdo da formacgdo continuada dos professores e coordenadores pedagdgicos que atuam
no Ensino Médio publico (Brasil, 2012). Na Bahia, o Pacto funda seus pilares ancorados na
politica de formacdo continuada de professores da Secretaria da Educacdo do Estado,
reconhecendo a escola como lécus de formagéo (Brasil, 2013).

O Pacto do Ensino Médio na Bahia possui uma coordenacdo executiva, uma equipe de
09 supervisoras e de 29 Formadores Regionais e 20 Formadores da Regido. Existem 987
Colégios que possuem o Ensino Médio e EJA (Educacdo de Jovens e adultos) inscritos no
programa, 988 professores orientadores de estudos e 19.735 professores cursistas, atingindo
diretamente um total de 556.051 estudantes.

O pacto objetiva o estabelecimento de uma rede de colaboracdo entre universidades;
Secretaria da Educagéo, equipe do pacto, orientadores de estudo e professores cursistas.

Duas universidades federais s@o parceiras e preparam os formadores regionais. Estes,
por sua vez, instruem os orientadores de estudos e estes, mediam a formacédo dos professores
cursistas nas suas respectivas escolas durante os encontros das Atividades Complementares
(A.C.).
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O processo formativo proporcionado pelo Pacto apresenta como eixo estruturante a
temética "Sujeitos do Ensino Médio e Formacdo Humana Integral". Este foi o fio condutor
para a discussdo e o trabalho em todas as etapas do curso.

O curso de formacdo foi dividido em duas etapas. Na primeira etapa, os professores
foram levados a refletirem a respeito dos seguintes temas: Ensino Médio e Formagdo Humana
Integral; o jovem como sujeito do Ensino Médio; curriculo do Ensino Medio; areas de
conhecimento e integragdo curricular; organizacéo e gestao do trabalho pedagdgico e por fim,

avaliacdo no Ensino Médio.

O professor como mediador dos processos de ensino e de aprendizagem

Enquanto o professor insistir no papel de mero transmissor de conteudo, ele nédo
desenvolvera a autonomia do seu aluno. Desta forma, para que o discente consiga transformar
informagdes em conhecimentos serd necessario que o professor articule o conteldo de forma a
dar sentido ao que ele esta ensinando.

De acordo com Vygotsky (1994) as interacGes sociais ressaltam o papel fundamental
da mediacdo como aspecto importante para a aprendizagem em que a construcdo do
conhecimento ocorre a partir de um processo de interacao entre as pessoas e o0 conhecimento.

Em consonancia com Saviani (1991, p. 23), a propria existéncia estd condicionada
"para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber". Assim, a partir do
momento que o professor inicie a sua funcdo pedagogica, existindo como profissional, vai
descobrindo e conquistando ferramentas que Ihe possibilita exercer com desenvoltura o seu
ser docente, transformando desta forma, o seu saber elementar em um saber mais organizado.

Compreendemos que a partir do momento em que o aluno se apropria das praticas
culturalmente estabelecidas, vai progredindo. Comeca a partir dos processos elementares de
pensamento para formas abstratas, que o possibilitardo se apropriar da realidade e assim
controla-la, corroborando o que afirma Vygotsky (1994), ao demonstrar a importancia do
outro ndo somente no processo de construir 0 seu conhecimento, mas também de constituir-se
na condicdo de sujeito.

Partindo desse pressuposto, acreditamos na importancia de refletir acerca da avaliacéo
da aprendizagem, compreendendo que, esse procedimento é necessario para se verificar de

que forma os professores ensinam e de que maneira os alunos aprendem e principalmente, nos
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respaldarmos teoricamente para desenvolver um dos nossos objetivos especificos: categorizar

as concepcoes apresentadas pelos professores, no que diz respeito a avaliagéo.

Formacéo continuada em servico: acdo imprescindivel ao professor o século XXI

Asseveramos que a pratica do professor é antes de tudo um grande desafio. Esse
profissional cOnscio passa a maioria do seu tempo indagando-se, retomando opinides,
procurando dar o melhor a seus alunos. Desta forma, o sonho e a utopia fazem parte desses
docentes juntamente com outros sentimentos, como a esperanca, que € uma ferramenta muito
importante para a concretizagdo de certos anseios.

Para Paulo Freire (1997) é uma atitude ingenuidade atribuir & esperanca um poder total
de solucdo de conceitos, concepcles e contetdo. Contudo, se associadas a ela deparam-se a
coragem, a competéncia, a perseveranca e a humildade, o educador estard& no caminho
sensato.

Assim, nestes Ultimos anos as propostas de formacdo continuada para os professores
tém preocupado tanto o poder publico quanto os tedricos da educacdo. A indicativa de
formacdo continuada submerge o mundo da educacdo objetivando a melhoria da qualidade
dos processos de ensino e principalmente de aprendizagem nas escolas.

Ao analisarmos a histéria que diz respeito a formacdo do professor podemos inferir
que as inumeras modificacbes sociais, especialmente aquelas ocorridas no século XXI,
contribuiram de forma significativa nos fatores que colaboraram para a ampliacdo da
exigéncia de uma formacdo que pudesse estar condizente com a sociedade contemporanea.

Assim sendo, os cursos de formacdo continuada justificam-se, entre outros aspectos,
pelos desafios enfrentados pelos professores, tais como: o desinteresse dos estudantes pela
disciplina, a indisciplina dos discentes; os baixos rendimentos escolares; o grande indice de
evasdo e de repeténcia; os novos paradigmas encontrados na pratica pedagogica; as
dificuldades da escola em utilizar-se da atividade complementar (A.C.) para a concretizacdo
de um grupo de estudos e para reflexdo entre os professores.

Desta forma, acreditamos que a formacdo continuada realizada na escola por meio do
Programa Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio constituiu-se em uma das alternativas
para a melhoria da qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem, ateé porque, além de
colaborar com a reflexdo, reorganizacao da préatica pedagogica e ressignificacdo da atividade

complementar, esta formacéo partiu das necessidades e interesses da comunidade escolar.
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Curriculo e a prética escolar

Em conformidade com Libaneo (2005, 2005, p. 43) o curriculo esta inserido nas
relaces de poder, que por sua vez, implica relacoes de classe, etnia e género. Para o autor, o
proprio curriculo institui relagdes de poder, ou seja, essas relagdes, “ndo estdo apenas no
poder da instituicdo, das pessoas, da legislacdo, mas naquelas relagbes que impregnam as
rotinas organizacionais, os rituais cotidianos. Dai o realce que se tem dado a cultura da escola,
além da cultura na escola”.

A formacdo continuada de professores é o local em que este aprendizado deve
acontecer, pois, a partir desse conhecimento € que ele poderd fazer as suas opcles
pedagogicas, assumindo assim um posicionamento a respeito do que lhe compete, como
aponta Libaneo (2005):

Aos que se ocupam da educacdo escolar, das escolas, da aprendizagem dos
estudantes, é requerido que fagam opcdes pedagdgicas, ou seja, assumam um
posicionamento sobre objetivos e modos de promover o desenvolvimento e a
aprendizagem de sujeitos inseridos em contextos socioculturais e
institucionais concretos (Libaneo, 2005, p. 16).

Em consonancia com o autor, a partir do momento que se pensa em um curriculo
numa perspectiva atual, pensa-se como sdo estabelecidos os saberes particulares, quais
praticas discursivas estabelecem os sentidos que as pessoas apresentam aos fatos. Todavia, de
acordo com Libaneo (2005) ndo ha como compreender o real, muito menos criticar a politica
das instituices e nem as relacbes de poder, sem lidar com os processos de desenvolvimento
cognitivo, o que por sua vez, s6 sera possivel quando da apropriacdo, dos conceitos e das
teorias, habilidades e dos valores.

Pelos estudos até aqui apresentados e fazendo uma relacdo com o Programa Pacto pelo
Fortalecimento do Ensino Médio, na Bahia, acreditamos que o mesmo possa estar fazendo
com que os professores envolvidos reflitam a respeito do seu fazer pedagdgico, fazendo com
que tomem uma posicao no sentido de oferecer aos alunos do Ensino Médio, da escola
publica, uma educacdo de fato, humana e integral. Assim sendo, estdo tomando as rédeas e
assumindo a sua responsabilidade social como profissionais da educacéo.

Libdneo (2005), evidencia a necessidade dos formadores de professores, o0s
pesquisadores, os estudiosos das teorias educacionais e das metodologias de pesquisa, 0S
licenciados das varias especialidades, conhecerem as teorias educacionais, tanto as classicas
guanto as contemporaneas, para que dessa forma, tenham a capacidade de se situar tedrica e

profissionalmente enquanto seres envolvidos em marcos sociais, culturais, institucionais.
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Nos encontros realizados se evidenciaram a reflexdo a respeito das concepgdes que 0s
professores trazem a respeito do curriculo bem como foram encontrados alguns caminhos. Os
professores foram incentivados a serem protagonistas e construirem as suas proprias
estratégias, tracando 0s seus proprios caminhos e compreendendo que, o caminho vai se

constituindo ao caminhar.

METODOLOGIA

Esta pesquisa € qualitativa, principalmente pelo fato de nos oportunizar dar conta das
questBes relativas as etapas, levando-nos a refletir em torno dos problemas enfrentados, dos
erros cometidos, das escolhas feitas e principalmente das dificuldades descobertas durante o
curso de formacéo continuada do Programa Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio.

Ao optarmos pela pesquisa qualitativa, corroboramos com Duarte (2002, p.140) ao
afirmar que:

Uma pesquisa € sempre, de alguma forma, um relato de longa viagem
empreendida por um sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas vezes ja
visitados. Nada de absolutamente original, portanto, mas um modo diferente
de olhar e pensar determinada realidade a partir de uma experiéncia e de uma
apropriacdo do conhecimento que sdo, ai sim, bastante pessoais.

Pensando em um modelo que pudesse atender plenamente as nossas necessidades
optamos pela investigacdo meodoldgica quali-quantitativa.

Utlizamos a investigacao qualitativa, principalmente, pelas suas caracteristicas:

O investigador é o instrumento de medida, todos os dados sdo filtrados pelo
critério do investigador. Para evitar a subjetividade do investigador, é
necessario que ele se adestre na <<autoconsciéncia>>, e faga um exame
rigoroso com reflexdo continua sobre o fenémeno estudado. Ndo costuma
gerar teorias nem hipGteses. E na verdade, um método para gerar teorias e
hipbteses.O estudo é holistico, abarca o fenémeno em seu conjunto. Sem
reduzir partes.O processo de coletas de dados, a formulacéo de hipoteses e a
andlise de dados, seguem juntas uma interacdo permanente, caracterizada por
um processo permanente de agdo reflexdo. HA uma interacdo entre a coleta
de dados, a analise e interpretagdo dos mesmos. E uma permanente agio e
reflexdo.(Bisquerra, 1989, p. 257 apud Alvarenga, 2010, p. 55).

A nossa preferéncia pela investigacdo qualitativa se deu pelo fato dessa metodologia
acontecer em um ambiente natural. Em nosso caso a pesquisa se deu com um grupo de
professores em formacdo continuada, 0 que oportunizou o aprofundamento a respeito do

nosso fendmeno de estudo.



Le¢ - Ill CONEDVU
>

CONGRESSO NACIONAL DE
EDUCAGCAO

Dentre as técnicas de investigacdo qualitativa optamos pelas que apresentam

propriedades que melhor se ajustaram ao nosso estudo. Assim, elegemos a investigacdo

fenomenoldgica.

As investigacdes fenomenoldgicas estudam a maneira como as pessoas
experimentam seu mundo, sua vivéncia, que significados tem para eles e
como compreendé-los, de onde o investigador extrai a esséncia para
descrevé-la. Tais vivéncias sdo captadas de atos conscientes como:
costumes, ideias, pensamentos, lembrancas, crencas, afetos, sentimentos, etc.
O significado dessas vivéncias constitui o nucleo central da investigacao e
sdo explorados pelo investigador e os participantes até chegar a luz da
interpretacdo. Deve-se contemplar e entender o contexto social, dentro do
qual as acdes adquirem sentidos (Alvarenga, 2010, p. 51).

Além da técnica fenomenologica, utilizamos também a investigacdo documental, que

nos possibilitou informacGes relevantes e pertinentes ao nosso estudo. Em consonancia com
Alvarenga (2010, p. 52):

Os documentos sdo materiais informativos que foram gerados
independentemente dos objetivos da investigacdo, sdo registros de
acontecimentos independente dos objetivos da investigacdo, sdo registros de
acontecimentos recentes ou ndo, sdo fontes originais de informacao.

Para realizarmos a analise do conteudo nos baseamos em Bardin (2007, p. 34),

principalmente por enfatizar que “a intengdo da analise de conteudo é a inferéncia de

conhecimentos relativos as condi¢bes de producdo (ou, eventualmente, de recepcdo),

inferéncia esta que ocorre por indicadores (quantitativos ou ndo)”. Apresenta trés

procedimentos distintos e importantes para o desenvolvimento da pesquisa, no que se refere a

organizacdo da analise de conteldo, sdo eles:

1. A pré-analise: fase de organizacdo da pesquisa que envolve a leitura
flutuante, ou seja, o primeiro contato com o0s documentos a partir de uma
leitura geral, assim como, na escolha dos documentos a serem analisados de
acordo com os objetivos de investigacdo. Neste momento também sao
levantadas as hipdteses e os objetivos de pesquisa mediante a projecéo
tedrica.

2. A exploragdo do material: fase que envolve a administragdo sistematica
dos rumos definidos pelo pesquisador, ou seja, momento em que se inicia o
processo de codificacdo e categorizagdo das anélises.

3. Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: fase em que o0s
resultados brutos sdo condensados e revelados de acordo com as
informac@es oferecidas pela anélise e que por fim sdo confrontados com as
teorias que sustentam a pesquisa.

Afirmamos que foram utilizadas as trés fases descritas por Bardin (2007), no momento

da analise dos dados colhidos durante os encontros de formagdo do Programa Pacto pelo

Fortalecimento do Ensino Médio, realizados nos municipios de Caetité e Guanambi, com 0s

35 professores da pesquisa.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Reconhecemos que 0s cursos devem priorizar a conexao entre o que se trabalha e o
que se aplica na sala de aula, para ndo correr o risco de ficar na “mesmice de sempre”, mas
proporcionar algo inovador, que possibilite ao professor desenvolver um ensino humano e
integral aos seus alunos, tornando-os, verdadeiramente, protagonistas da sua aprendizagem.
Assim, ndo deve haver uma supervalorizacdo da teoria em detrimento da prética.

Consideramos a metodologia como uma ponte entre o formador e os professores, pois
por meio dela é que os sujeitos vdo internalizar as informacGes, transformando-as em
conhecimentos.

Assim, com o propdésito de investigarmos a respeito da metodologia utilizada na
Formacdo do Programa Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio, elaboramos a seguinte
questdo: Como vocé avalia a metodologia utilizada?

Dentre as respostas fornecidas pelos pesquisados, selecionamos cinco delas, por
considerarmos as que melhor correspondem aos nossos critérios de analises.

Tabela 1: revelagdes dos professores a respeito da metodologia utilizada no Programa

Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio

Unidade de | Unidade de » o Categoria o
_ Variavel Teorica Incidéncia
Registro Contexto Emergente
Metodologia o
Abrangéncia 1
abrangente
Metodologia | Encontros de | Metodologia dinamica Dinamismo 1
Utilizada Formacdo | Metodologia interativa Interacéo 1
Métodos facilitadores Facilidade 1
Metodologia adequada Adequacéo 1

Fonte: Produzida pela autora

Nos encontros todos os procedimentos que nds formadores desenvolviamos com os
professores deveriam ser realizados nas escolas pelos professores (Orientadores de Estudos),
no momento das Atividades Complementares (AC), por Areas de conhecimentos. Desta
forma, procuramos sempre desenvolver a metodologia, das seguintes formas: abrangente;
dindmica; interativa; adequada e que pudesse facilitar o trabalho dos professores. Assim,
verificamos por meio dos depoimentos dos professores, que conseguimos alcangar 0s Nn0ssos

objetivos.
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1. A metodologia é bastante abrangente, pois compreende o professor
como sujeito protagonista, que elabora e produz conhecimentos com
base na compreensdo da realidade e nas possibilidades de transformacéo
da sociedade dando ainda condicdes para que o professor organize seu
préprio tempo para a leitura dos textos basicos do curso. (Professor 1)

2. Os métodos utilizados facilitaram o redirecionamento do trabalho com
os docentes, exigindo destes muita leitura e reflexdo de sua pratica.
Como resultado disso, eram feitas as possiveis intervences no processo
pedagdgico concretizadas na sala de aula como propde o Pacto Pelo
Fortalecimento do Ensino Médio. A exemplo disso tem o planejamento
interdisciplinar, aulas com oficinas ou através de sequéncias didaticas
entre outras. (Professor 2)
Certificamos que o método utilizado no Programa Pacto pelo fortalecimento do Ensino

Médio contribuiu para fortalecer as AC das escolas envolvidas. Até porque ofereceu
oportunidade de se trabalhar de forma interdisciplinar. Todavia, devemos levar em uma
proxima edicdo 0 que o professor cinco aponta em relagdo ao atrelamento da prética com a
teoria. Assim, pensamos que uma metodologia completa é aquela que consegue articular a
teoria com a pratica.

Percebemos por ressignificacdo a aptiddo que temos e que as vezes ndo nos damos
conta, de enfrentar de forma simples as circunstancias que antes eram complicadas de
apreender. Assim, damos sentido aquilo que j& estava formatado no nosso sistema de valores
e crencas, de uma forma muito mais simples. Portanto, ressignificacdo significa um processo
de transformacdo do modo pelo qual abrangemos os fatos.

Dessa forma, a partir do momento que o significado se transforma, modificamos
também a nossa forma ver e agir no mundo que nos cerca. Portanto, quando mudamos,
mudamos o significado, pois apreendemos novos pontos de vista e levamos em consideracao,
novos elementos, que antes, ndo percebiamos.

Pelas revelacdes dos professores, podemos constatar que o Programa Pacto pelo
Fortalecimento do Ensino Médio contribuiu para que esses profissionais exercitassem a
ressignificacdo na sua pratica pedagdgica, principalmente pela metodologia aplicada nos

encontros.

CONCLUSOES

O Pacto pelo fortalecimento do Ensino Médio proporcionou aos professores uma
formagédo continuada dividida em duas etapas. Na primeira etapa foram trabalhadas as
seguintes temaéticas: Ensino Médio e Formacdo Humana Integral; O Jovem Como Sujeito Do

Ensino Médio; O Curriculo do Ensino Médio, Seus Sujeitos e os desafios da Formacéo
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Humana Integral; Areas de Conhecimento e Integracdo Curricular; Organizagio e Gestio
democrética da Escola e Avaliagdo do Ensino Médio.

Na segunda etapa as tematicas trabalhadas foram: Organizacdo do Trabalho
Pedagogico no Ensino Médio, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens e
Matemaética.

Nos encontros realizados procurou-se incutir nos professores a nogdo de que a
educacdo feita de forma colaborativa € um excelente caminho para que tudo funcione a seu
tempo, facilitando assim o trabalho pedagogico e proporcionando ao aluno uma educacgéo
mais humana. Dessa forma, o Programa proporcionou uma formacdo que lhe permitiu a
aprendizagem pelas trocas de experiéncias, no entendimento de que aprender é uma atividade
continua e essencial dentro ou fora do espaco escolar, sendo necessaria para O
aperfeicoamento e o desenvolvimento pessoal e profissional.

Os encontros concretizados com o0s professores por meio do Programa Pacto pelo
Fortalecimento do Ensino Médio priorizaram contribuir para a reflexdo a respeito da realidade
atual dessa importante categoria de ensino. Nessa perspectiva foram apresentados aos
participantes alguns indicadores, bem como informacdes relevantes para que se ampliasse o
debate.

Apresentamos aos professores participantes os desafios a serem enfrentados pelas
politicas publicas para a superacdo dos problemas existentes, principalmente no que tange ao
direito e a universalizacdo da escola publica de qualidade para todos.

Acreditamos que a partir do momento em que o professor constr6i uma pratica
pedag6gica a qual imprima significado, dela nascera de uma reflexdo no que diz respeito ao
mundo do trabalho, da cultura desse trabalho, das correlacfes de forgas existentes, dos saberes
edificado a partir do trabalho e das suas relacdes sociais, estabelecidas na e pela producéo. Por
conseguinte, os encontros levaram os professores a refletirem a respeito da necessidade de se
construir um curriculo que contribua para desenvolver no aluno a compreensdo dos dois
sentidos do trabalho como principio educativo: o histérico e o ontolégico.

Na formacdo foi proporcionado aos professores debaterem a respeito da organizacao
do trabalho pedagdgico, esclarecendo-os que tal atividade deve ser pautada nos fundamentos
legais, ou seja, nas Leis, nos Decretos, nas Portarias e nos Pareceres. Entretanto, devem ser
levados em consideracdo os fundamentos filosoficos, socioldgicos, politicos, antropoldgicos e
pedagdgicos, pois estes se materializam nas politicas educacionais, constituintes da base do
Projeto Politico Pedagdgico, da Proposta Pedagdgica Curricular e do Plano de Trabalho do

Professor.
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Enfatizamos que as Atividades Complementares (AC) devem constituir-se como um
espaco pedagdgico e que possam acontecer de forma sistematica e durante todo o ano letivo.
Desta forma, compdem-se como o lugar em que o processo de atividades pedagogicas deve
acontecer de forma continua e em constante movimento. Assim, acreditamos que a
participacdo de todos os atores envolvidos nesse processo, configura-se como um direito
conquistado pelos profissionais da educagdo. Assim, o Pacto veio somar-se a essa demanda.

Destacamos que uma formacéo continuada ndo deve se apoiar em questdes de ordem
puramente tedricas. Requer um planejamento especifico que leve em consideracdo o interesse
dos professores e as questdes burocraticas que possam garantir as condi¢cdes materiais para
que as ac¢des possam ser desenvolvidas.

Ressaltamos que a maior contribuicdo do Pacto, ao realizar a formacdo docente, foi
utilizar como metodologia a pratica reflexiva que possibilitou aos professores uma auto
avaliacdo de crencas e praticas pedagogicas cotidianas, mudancas de postura percebidas em

suas histdrias, em suas interacGes com as diversas areas do conhecimento.
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