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Resumo: A sociedade contemporidnea caracterizada por constantes mudangas, nas dimensdes
epistemoldgicas e nos principios pedagogicos implicam o redimensionamento no papel formativo
destinado aos docentes, especificamente no decorrer dos cursos de formagdo inicial. Desta forma, é
indispensavel conhecermos cada vez mais as informagdes relacionadas a area profissional que
atuamos. Nesse sentido, propusemos um estudo objetivando compreender a formagdo nos cursos de
licenciatura em matematica em relagdo aos aspectos legais. O referencial tedrico-metodologico basico
foi constituido pelos escritos de Fonseca (2002), Gauthier (1998), Pimenta e Anastaciou (2002),
Saviani (2012), dentre outros. A metodologia de pesquisa de cunho qualitativo e descritivo recorrendo
as técnicas de coleta de dados documental referentes as DCN e o Projeto Pedagogico do Curso de
Matematica. Como resultado a pesquisa apontou que o PPC do curso de licenciatura de matematica da
UECE atende ao que ¢ exigido nas DCN. No entanto ficou perceptivel, a partir dos documentos
pesquisados, a fragilidade na relacdo entre contetidos basicos da matemadtica e suas possiveis
metodologias para a escola basica.

Palavras chave: Formagao de professores, Licenciatura, Licenciatura em Matematica, DCN.

1. Introdugao

Com mudangas na vida hodierna que perpassam as dimensdes econdmicas, politicas,
sociais e consequentemente educacionais, constatamos as transformagdes no processo de
formagdo inicial de professores, requerendo as modificacdes dos aspectos didaticos-
pedagdgicos, uma vez que a efemeridade ¢ aspecto preponderante na sociedade
contemporanea. Diante do mundo informatizado e globalizado ao qual fazemos parte ¢
indispensavel manter-nos atualizados e conhecedores das informacdes referentes a area
profissional que atuamos.

Os cursos de licenciatura devem proporcionar aos futuros professores uma reflexdo
acerca da dimensdo formativa analisando as dimensdes tedricas e praticas como aspectos
decisivos e necessarios na formagdo do ser humano para a sociedade. Sendo assim, o
conhecimento das diversas ciéncias constitui uma teia nas quais as diversas areas estdo
integradas, ou seja, precisamos ir além do dominio tedrico e pratico de uma determinada
ciéncia, mas principalmente saber relacionar as informagdes adquiridas na formagao inicial
com as diversas outras areas de conhecimento existentes.

No presente estudo objetivamos compreender a formagdo nos cursos de licenciatura
em Matemadtica no tocante as dimensdes legais. Por objetivos especificos descrevemos a
historia da formagdo docente no Brasil mediante a promulgagdo de documentos oficiais além
de propormos a analise da formac¢do docente nos cursos de licenciatura em Matematica de
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acordo com as indicagdes das DCN e de um projeto pedagdgico de curso. Diante dos
objetivos descritos para socializacdo dos resultados da pesquisa escolhemos o Grupo de
Trabalho (GT) Formacdo de professores, uma vez que nosso estudo pautou-se na
compreensdo das indicacdes documentais destinadas a formagdo inicial dos professores de
Matematica.

O percurso metodologico recorreu a abordagem qualitativa de investigacdo que
atenta para a compreensdo de um determinado fendmeno. Em relacdo aos objetivos a pesquisa
¢ descritiva, qual recorreu as técnicas de coleta de dados documental. A analise dos
documentos coletados foi realizada alicercada nas categorias: perfil dos formandos;
competéncias e habilidades de cardter geral e comum e aquelas de carater especifico;
contetdos curriculares de formagdo geral e contetidos de formagao especifica; formato dos
estagios; caracteristicas das atividades complementares e a estrutura do curso. Essas
categorias foram pensadas com base na Resolugdo CNE/CES n° 3/2002 que estabelece as
Diretrizes Curriculares para os cursos de matematica e orienta quanto a constru¢ao do projeto
pedagdgico do curso.

2. Metodologia

Etimologicamente a palavra metodologia, significa o estudo dos caminhos, dos
instrumentos utilizados para fazer uma investigagdo. Na perspectiva organizada por Gerhardt
e Silveira (2009, p.12) a metodologia ¢ “o estudo da organizacdo, dos caminhos a serem
percorridos, para se realizar uma pesquisa ou um estudo, ou para se fazer ciéncia”.

A abordagem escolhida para investigacado foi a qualitativa, necessitando que o
pesquisador observe os sujeitos e realize o esforco para compreender as diversas opinides. O
estudo qualitativo tem por escopo compreender as diferentes formas de desenvolvimento dos
fendmenos, devendo ser de natureza tedrica e pratica, concomitantemente. O trabalho
corresponde a abordagem de investigacdo qualitativa, recaindo sobre a compreensdo da
formag¢do no Curso de Licenciatura em Matematica proposta nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN).

Quando aos objetivos nossa investigagdo ¢ descritiva pelo fato de termos por
objetivo descrever os fatos e os fendmenos da realidade a partir das indicagdes documentais
concernentes a formacao docente em Matematica.

Escolhemos duas técnicas para a coleta de dados bibliografica e documental. A
pesquisa bibliografica baseia-se em materiais ja existentes, analise de livros ou artigos. Na
concepcao organizada por Fonseca (2002, p.32) “a pesquisa bibliografica ¢ feita a partir do
levantamento de referéncias teodricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e
eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites”.

Utilizamos a pesquisa documental, pois entendemos que documento ¢ todo material
produzido em determinado periodo, que pode ajudar o pesquisador em seu trabalho de
pesquisa. “Para alguns pesquisadores, um documento representa um reflexo da realidade.
Torna-se um meio através do qual o pesquisador procura uma correspondéncia entre a sua
descri¢do e os eventos os quais ela se refere”. (MAY, 2004, p.212). O documento representa
um reflexo da realidade, de sorte que neste sentido, revelamos informagdes da formacgao
docente contida na DCN, especificamente no parecer N.°: CNE/CES 1.302/2001, que propde
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Diretrizes Curriculares Nacionais Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Matematica, Bacharelado e Licenciatura. Na especificidade de nosso estudo atentamos para as
indicacdes de formagdo de professores para educagdo basica na area de Matematica.

3. Resultados e Discussoes

3.1 Contextualizando os cursos de formagao inicial de professores

Antes de ressaltarmos as indica¢des documentais para a formacgdo de professores em
Matematica acreditamos que seja pertinente compreendermos o desenvolvimento
historiografico da formacao de professores no Brasil, e posteriormente recorrermos as bases
documentais.

No que concerne a formagao de professores no contexto mundial atinamos para a
criacdo da primeira Escola Normal instalada em Paris no ano de 1795. Deste modo, foi
organizado a distingdo entre Escola Normal Superior para formar docentes de nivel
secundario e a Escola Normal Primaria, para instituir os professores do ensino primario. A
Escola Normal Superior era uma institui¢do de altos estudos, evitando os aspectos didatico-
pedagogicos. A formagdo de professores exigiu uma resposta institucional no século XIX,
quando apds a Revolucdo Francesa, se coloca o problema da instru¢do popular. Derivando o
processo de criagdo de Escolas Normais, como instituigdes encarregadas de preparar
professores (SAVIANI, 2012).

Apo0s destacarmos os aspectos concernentes a formacao docente no contexto mundial
temos por foco as especificacdes no cendrio brasileiro. Em nossa busca bibliografica
localizamos que o termo “professor licenciado” aparece na historiografia educacional
brasileira por volta do ano de 1772, conforme os registros de Vicentini e Lugli (2009),
ressaltando a legislacdo que organizou a reforma dos estudos apos a expulsdo dos Jesuitas e
referindo-se aos professores do ensino secundario. O titulo de licenciado conseguido pelos
professores era concedido através dos exames realizados pelo Estado, que incluiam provas de
moralidade (atestadas por um religioso e por um juiz ou autoridade equivalente na cidade) e
prova de conhecimento da matéria a ser ensinada. Destacamos a falta de realizagcdo da prova
didatica, que comparasse a aptiddo do candidato para o ensino. Diante dessa premissa
constatamos que as atividades docentes desenvolvidas no periodo colonial no Brasil eram
realizadas por docentes que detinham conhecimentos especificos da disciplina que
lecionavam. No processo de licenciamento os conhecimentos didatico-pedagdgicos ndo eram
considerados relevantes para o ensino até mesmo pela falta de cursos que licenciassem os
profissionais.

No que se refere a investigagdo da formagao docente no periodo imperial brasileiro,
as iniciativas formativas e de constituicdo do saber especifico para o ensino praticamente
inexistiram, decorrendo da auséncia de instancias de formacdo especifica para estes

profissionais.
No entanto, algumas formas de controle da qualidade da ag@o docente foram
tentadas, como em 1854, quando os exames passaram a se constituir de provas de
moralidade e capacidade, para as quais os exames preparatorios usariam oS
compéndios do Colégio Pedro II ¢ a relagdo dos aprovados com a mengao do
professor que os havia preparado seria publicada, para desmascarar os maus
professores que atestavam alunos incapazes como aptos a prestarem os exames, de
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modo a melhorar o ensino particular [...] (NUNES citado por VICENTINI E
LUGLI, 2009, p. 62 - 63).

O controle que existiu na perspectiva das acdes docentes deixava de avaliar o
processo de ensino para respaldar o trabalho docente nos resultados obtidos pelos estudantes
nos exames preparatorios. Entendemos que os docentes nao possuiam formacao especifica
para lecionar, embora houvesse projetos de oferecer a esses profissionais especializagdes na
Escola Normal. Sendo assim, ¢ complexo falar num modelo unico de formacao de professores
no Brasil durante a Primeira Republica.

Segundo Pimenta e Anastaciou (2002), os cursos de licenciatura surgiram na
Universidade de Sao Paulo em 1934, com o intuito de proporcionar aos entdo bacharéis os
conhecimentos pedagdgicos necessarios ao exercicio docente. Nesse cenario os professores
eram formados por meio de um curriculo que dispunha de disciplinas especificas as quais se
sobrepunham as disciplinas de natureza pedagdgica que tinham duragcdo de apenas um ano
(SAVIANI, 2009). Assim, exacerbar o distanciamento entre contetdos especificos e formagao
pedagobgica.

No capitulo III do Decreto-Lei de N° 1.190/39, ficou expressa a organiza¢do dos
cursos ordinarios ofertados pela Faculdade Nacional de Filosofia, cuja, a duragdo da formacgao
era de trés anos que, com a conclusdo, conferia ao discente a titulagdo de Bacharel nas areas
de Filosofia, Matematica, Fisica, Quimica, Histéria Natural, Geografia e Historia, Ciéncias
Sociais, Letras Classicas, Letras Neolatinas, Letras Anglo-Germanicas e Pedagogia. A secc¢ao
XII do referido documento continha o curso de Didéatica, cuja duragdo era de um ano, € que ao
ser cursado por bacharéis, lhes daria o titulo de licenciado, permitindo o exercicio do
magistério. Amparado pelo decreto citado anteriormente, surgiu o modelo de formacdo
docente chamado de modelo 3+1.

A formagdo 3 + 1 estruturou-se em trés anos destinados a formacdo de especialistas,
seguidos de mais um ano para obter o titulo de licenciado. Nesse ano adicional o Curso de
Didatica, conforme a lei federal promulgada no ano de 1939 ofertava as seguintes disciplinas:
Didatica Geral e Especial, Psicologia Educacional, Administracio Escolar, Fundamentos
Biolégicos da Educacao e Fundamentos Sociologicos da Educagdo. Deste modo, pretendia-se
garantir a preparacdo pedagogica dos professores. Sendo assim, a formacao pedagdgica dos
docentes era desvinculada do curriculo de formagao geral, ou seja, ocorria de modo isolado
apo6s a formagao no bacharelado.

No inicio da década de 1960, ocorreu a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional — LDB de N° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. A legislagdao no
Capitulo IV tratava do Processo de Formagdo do Magistério para o Ensino Primario e Médio,
e enfatizava aspectos como: as finalidades do ensino normal; o processo de formagao docente
nos graus ginasial e colegial; a expedicao de diplomas de acordo com o grau de ensino; a

realizagdo de cursos de especializacdo e aperfeicoamento; a formagdo de docentes
para o grau médio em Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras; cursos de formagao para
docentes do grau médio em Institutos de Educagao.

No inicio da década de 1970, com a promulga¢do da LDB de N° 5.692/71, que fixava
as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, legislacdo que criava o ensino de primeiro
grau em oito anos; a reorganizacdo da segunda fase do ensino médio, ou colegial, de modo
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que todos os cursos oferecidos em nivel de segundo grau fossem profissionalizantes. Com a
exigéncia da profissionalizagdo em nivel de segundo grau ocorreu a elimina¢do do Ensino
Normal Primério ou Complementar, que existia como alternativa de formagdo de professores
em muitos estados brasileiros e na equiparacdo da Escola Normal, que a partir da
promulgacao da lei passou a se chamar Habilitagao Especifica para o Magistério.

Na Lei N° 5.692/71 foi possivel verificar, especificamente no capitulo V, referente a
formacdo de professores e especialistas para o ensino, Art. 29, a formacdo deveria ser
realizada em niveis que se elevassem progressivamente, ajustando-se as diferencas culturais
de cada regido do pais, e com orientacdo que atendesse aos objetivos especificos de cada grau,
as caracteristicas das disciplinas, areas de estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento
dos estudantes. Na perspectiva de oferta da formagao docente na LDB 5.692/71, notamos que,
além da universidade, outras instituigdes podiam ofertar os cursos de formagdo de
professores, como: faculdades, centros, escolas, institutos € outros tipos de estabelecimentos
criados ou adaptados para essa finalidade, com autorizacdo e reconhecimento na forma da
referida Lei. Entendemos que existiu uma diversidade institucional para a formacgdo dos
profissionais de ensino.

Na busca de reformulacao curricular dos cursos de licenciatura na década de 1980,
foram realizadas cinco Conferéncias Brasileiras de Educagdo (CBE) sendo: I CBE, 1980 —
Sao Paulo; II CBE, 1982 — Belo Horizonte; III CBE, 1984 — Niteroi; IV CBE, 1986 —
Goiania; V CBE e 1988 — Brasilia. A primeira Conferéncia, realizada na cidade de Sao Paulo,
reuniu educadores, objetivando articular as atividades de docentes e discentes, tendo em vista
a reformulacao dos cursos de formagao docente no Pais.

Outro dado localizado que referenciou a formacao de professores foi o projeto de
implementagdo dos Centros Especificos de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAM), proposto pelo Ministério da Educagdo e Cultura, em 1982. O projeto tinha por
objetivo fortalecer as condigdes das escolas de formagdo de professores, para que estas
estivessem condigdes de preparar adequadamente docentes em nivel médio, que atuariam no
ensino pré-escolar e nas séries iniciais. Nesse sentido, o curso oferecido nessas institui¢cdes
possuia uma carga hordria significativamente maior, uma vez que era feito em periodo
integral e tinha duragdo de quatro anos. A carga horaria semanal distribuia-se em 30 horas-
aula das disciplinas da Habilitagdo Especifica para o Magistério e mais de 18 horas-aula de
atividades de enriquecimento curricular, que funcionavam para a complementagdo do
curriculo minimo: aulas de reforco e o desenvolvimento de projetos e atividades
diversificadas para o enriquecimento dos contetidos das disciplinas.

Em relacdo a formacdo de professores em nivel secundério vale ressaltar que essas
habilitacdes para o magistério continuam funcionando e, ap6s a LDB de 1996, voltaram a se
chamar Cursos Normais. A legislagdo N° 9394/96 incentivou e deu preferéncia a formagao
docente em nivel superior para todas as modalidades e niveis do ensino escolar.

Com o advento da Lei de Diretrizes e Base da Educagao N° 9.394, em 1996, as
Diretrizes Curriculares Nacionais, no ano de 2001 e o Parecer CNE/CP 02/2015 houve uma
grande reformulag@o dos cursos de formacao de professores a qual destacamos a constitui¢ao
de um projeto especifico com curriculos proprios da Licenciatura diferenciados do curso de
Bacharelado, ultrapassando a concepc¢do anterior. (BRASIL, 2001). Diante desse quadro
nossa pretensao ¢ uma aproximagao dos documentos que norteiam a formacao de professores
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nos cursos de licenciatura da UECE para analisarmos como essa institui¢do se apropriou de
toda essa normatizagao.

Dentro desse contexto histérico formativo percebemos como elemento essencial nos
cursos de licenciatura a discussao do papel do professor com o importante articulador do
processo de ensino e da aprendizagem. Para tanto, ¢ necessario ter um dominio tedrico e
pratico acerca dos aspectos pedagogicos, organizando o trabalho formativo a partir de uma
concepcdo de educacdo para a aprendizagem, empenhado em atender ao maximo as
necessidades apresentadas pelos educandos.

3.2 As DCNs e a formagao de professores no curso de matematica para educacgao basica.

As indicagdes de formacgdo docente instituida na LDB n°® 9394/96 exigiram que as
instituigdes formativas redimensionassem suas propostas, uma vez que os docentes
necessitam compreender o contexto no qual as escolas e universidades estdo inseridas, bem
como as exigéncias do mundo do trabalho. Sendo assim, cabe ao docente adquirir
conhecimento que vao além da dimensdao teodrica e pratica dos aspectos estudados na
universidade, aliando os conteudos ao planejamento, a metodologia, os recursos de ensino,
assim como as dimensdes avaliativas, para que os estudantes possam aprender depressa e
rapidamente remodelar/descartar estas aprendizagens, adquirindo aprendizagens na
perspectiva da aplicabilidade dos conhecimentos no mundo do trabalho.

Com a exigéncia de aliar teoria e pratica e a utiliza¢ao das avaliagdes em larga escala
como balizadores dos conhecimentos imprescindiveis que dos estudantes, especificamente na
area de Lingua Portuguesa e Matematica, o Ministério da Educagdo e o Conselho Nacional de
Educagdo promulgam as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para diversos cursos de
graduacdo, dentre esses o de licenciatura em Matematica.

Evidenciamos que as Diretrizes Curriculares Nacionais sdo documentos compostos
de deliberagdes doutrinarias e normativas formulados por comissdo designada pelo Conselho
Nacional de Educagdo e estabelece resolugdes relacionadas a educacdo, em seus diversos
niveis ¢ modalidades, no Brasil. As DCN objetivam orientar as institui¢des de ensino
brasileiras na articulagdo e organizagdo de suas propostas pedagogicas, ou seja, do Projeto
Pedagogico (PP) de cada curso visando & qualidade da educagdo. Seus principios norteadores
sao autonomia, flexibilidade, profissionalidade e adaptabilidade. Neste estudo, focamos
parecer N.>: CNE/CES 1.302/2001, que propoe Diretrizes Curriculares Nacionais Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura,
especificamente para as indicagdes de formacdo de professores para educacio basica na area
de Matematica.

No tocante a formagao de professores em Matematica verificamos o que as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para cursos de Licenciatura em Matemadtica oferecem como
perspectivas de aprendizagem para os egressos desse curso. Segundo as DCN (CNE, 2001, p.
3-4), os licenciados em Matematica devem desenvolver, entre outras, as seguintes
competéncias e habilidades:

a) capacidade de expressar-se escrita ¢ oralmente com clareza e precisio;
b) capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares
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¢) capacidade de compreender, criticar e utilizar novas ideias e tecnologias para a
resolucdo de problemas.

d) capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional também
fonte de producao de conhecimento.

e) habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de aplicagdo,
utilizando rigor l6gico-cientifico na analise da situagdo problema.

f) estabelecer relagdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento

g) conhecimento de questdes contemporaneas

h) educacdo abrangente necessaria ao entendimento do impacto das solugdes
encontradas num contexto global e social

1) participar de programas de formagdo continuada

j) realizar estudos de pds-graduagdo

k) trabalhar na interface da Matematica com outros campos de saber

Na referida resolu¢do percebemos uma descricdo dos contetidos referentes aos
cursos de bacharelado e licenciatura apontando semelhanca no que ¢ ofertado em ambos os
cursos. O documento orienta que ha uma especificidade para aqueles que cursam licenciatura
e direcionam que as mesmas sejam descriminadas no Projeto Politico Pedagdgico do Curso -

PPC, elaborados pela Instituicdo de Ensino Superior (IES), que deve conter:
a) o perfil dos formandos;
b) as competéncias ¢ habilidades de carater geral e comum e aquelas de carater
especifico;
¢) os conteudos curriculares de formagéo geral e os contetdos de formagio
especifica;
d) o formato dos estagios;
e) as caracteristicas das atividades complementares;
f) a estrutura do curso;
g) as formas de avaliag@o. (CNE, 2002, p.1)

No entanto as licenciaturas, ndo s6 em matematica, tem sido alvo de muitas
criticas e questionamentos em relacdo aos curriculos, as disciplinas especificas, as
metodologias e ensino e principalmente a distancia entre a formagdo e as praticas do ensino
(FIORENTINI, OLIVEIRA, 2013). Coadunando com os autores, o parecer N.°: CNE/CES
1.302/2001 adverte que aluno chega a universidade com uma aprendizagem construida ao
longo do seu processo escolar e que esses conhecimentos devem ser considerados em sua
formagdo profissional. Assim o0s conceitos matematicos precisam ser contextualizados
adequadamente e esta habilidade deve ser favorecida na formagao deste professor, ou seja, na
licenciatura.

Deste modo, ¢ preciso por em pauta que ha uma necessidade de se discutir a
identidade profissional dos docentes; o que devem fazem para ensinar; como se constituem
professor. Gauthier (1998) afirma que o conhecimento desse saber profissional se torna
imprescindivel para o exercicio deste oficio de forma mais competente e eficiente.

Diante da devida contextualizagdo historica, aproximamos a presente discussao do
locts de investigacdo da Universidade Estadual do Ceara (UECE), em que analisamos o
Projeto Politico Pedagodgico do curso de licenciatura em matematica e observamos que
inicialmente a institui¢do apresenta de forma ampla a proposta do curso, respaldando-se em
documentos oficiais (LDB n°® 9394/96, Resolugdes N.°: CNE/CP 1/2002, 2/2002 e 3/2002)
com 0 objetivo de ofertar uma formacgao “generalista, solida e interdisciplinar”, favorecendo a
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relagdo de respeito entre professor e aluno. Fica explicito também, a relevancia do curso e o
comprometimento da instituigdo com o desenvolvimento das potencialidades dos discentes
tendo como eixo fundamental ensino, pesquisa e extensao.

Propde uma estrutura curricular rigorosa tanto nos contetidos especificos quanto
pedagdgicos buscando contribuir para formagdo desse profissional numa acdo dialética.
Subsidia o licenciado nos aspectos tedricos e praticos para que possam atender as demandas
da realidade social. Busca uma formagdo geral e o desenvolvimento das potencialidades
criativas e promovendo seu crescimento intelectual.

Estabelece para o curso oito semestres totalizando 2924 horas, sendo 2312 horas
das disciplinas especificas, 408 horas de estidgio supervisionado e 204 horas destinadas a
atividades académicas, cientificas e culturais. Ressalta que para o exercicio do magistério ¢
necessario “mais que armazenar informagdes”, € preciso uma formag¢do que complete o
dominio do conteudo da area que o futuro docente atuara.

A descrigao das competéncias e habilidades apresenta o conhecimento matematico
numa perspectiva critica e social com abrangéncia dos conhecimentos das areas da educacao
que direcionardo o aluno a atuar no ensino fundamental e médio prevalecendo a reflexao
critica ¢ a construcdo do conhecimento.

Conclusdo

As descobertas iniciais apontam que o PPC do curso de licenciatura de
matematica da UECE atende ao que ¢ exigido nas resolugdes. No entanto, dentre o roll de
disciplinas do fluxo do curso elencamos apenas trés que podemos considerar eminentemente
pedagbgicas, as demais relativas aos contetidos especificos da matematica e as optativas
ofertadas nenhuma relacionada ao aspecto pedagdgico.

E perceptivel nos documentos pesquisados a fragilidade em apresentar esses
contetidos basicos da matematica com suas possiveis metodologias para a escola basica. O
ementario apresenta as disciplinas de forma individualizada sem relagdo com os aspectos
didaticos pedagogicos. Aqui ndo queremos diminuir a importdncia do conhecimento
matematico cientifico, mas sim equacionar os papéis da matematica cientifica e da
matematica escolar na perspectiva de redimensionamento dos cursos de licenciatura em
matematica.

Portanto, ndo se trata apenas de reestruturar o curriculo ou modificar ementas. Os
conteudos cientificos da matematica, que compde a maioria das disciplinas ofertadas, sdo
importantes para formacdo inicial do licenciado para ampliacdo da visdo no campo do
conhecimento dos futuros professores. E necessario que as universidades, em especial a
UECE, adote uma postura mais integradora do curso de licenciatura em matematica sem
deixar, obviamente, de aprofundar o conteudo especifico da area.

A escrita deste artigo suscitou uma profunda reflexdo sobre a efemeridade da
formagao inicial dos futuros professores. Entendemos que os documentos oficiais apontam
um comeco e que as IES devem seguir discutindo sua a¢do formadora a fim de proporcionar
aos licenciados a aprendizagem da complexidade do trabalho pedagogico em diferentes
contextos, mobilizando a anélise do saber matematico em interagcdo com a pratica escolar.
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