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Resumo: A formagdo de professores ¢ um tema constante na pauta de discussao de estudiosos, especialistas
e pesquisadores da educacdo. A complexidade e riqueza que perpassa as demandas relativas ao tema instiga,
amplia e proporciona a constru¢do de novos projetos e conhecimentos. A busca pela compreensao do tema e
a contribuicdo para a pratica pedagdgica tém sido constante entre os professores de ensino superior do curso
de Licenciatura em Letras da UFPB. Especialmente, nesses ultimos anos, em que as prerrogativas legais
(Resolugdes e Normas), (re)estruturaram os programas curriculares e (re)definiram mudangas nas
concepgoes e praticas docentes. O artigo discute a formagao de professores do Curso de Licenciatura em
Letras da UFPB. Apresenta o Projeto Pedagogico de Curso — PPC, os desdobramentos na formagdo dos
licenciados e os resultados da analise da pesquisa realizada com uma turma concluinte do curso, do periodo
2014.2. A coleta de dados se concretiza através de um questionario (diagnéstico) da turma e a analise de
conteido (Bardin, 2010) possibilita a apreciacdo dos dados. Os resultados sinalizam o surgimento de uma
nova politica nacional de formagdo docente em que a autoformacgdo seja o elemento preponderante e
constituinte da formagao inicial e continuada.
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INTRODUCAO

A Formagdo de Professores ¢ uma temadtica ampla que instiga reflexdes complexas e
intrigantes. Os saberes, conhecimentos, fazeres e as habilidades que se constituem na formacgao
inicial e continuada de professores, fundamentam-se sob as bases Legais (Resolugdes, Pareceres,
Diretrizes e Parametros Curriculares) e de Politicas Publicas Educacionais ainda bastante confusas,
indefinidas e incompreendidas por um consideravel nimero de docentes do Brasil. Recentemente,
foi aprovada uma nova Resolugdo N°. 2 , de 1° de Julho de 2015 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgao
continuada na tentativa de esclarecer identidades, perfis, profissionalizacdes docentes e contribuir

para garantir a execu¢do de um novo projeto curricular nacional para as licenciaturas.

A problematica atual e definidora para a qualificacdo inicial e continuada de professores nao

se fundamenta apenas na falta de recursos econdmicos para o setor educacional, mas na
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fragmentacdo do conhecimento e do saber disciplinar que impossibilita o avanco e a clareza da
perspectiva educacional formal e institucional, do reconhecimento e da valoriza¢do docente.

Este artigo sintetiza a busca e o percurso do Grupo de Pesquisa em Estagio, Ensino e
Formagdo Docente — GPEEF, da UFPB de ampliar o didlogo, a troca de ideias, informacdes e
experiéncias entre docentes, do ensino superior e basico, e académico dos Cursos de Licenciaturas
na perspectiva de criar possibilidades para o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico
interdisciplinar e de pesquisa. Para tanto, visa identificar a pretensao dos alunos do Curso de Letras
da Universidade Federal da Paraiba — UFPB, no que se refere ao exercicio da pratica docente na
escola e refletir sobre a desarticulacdo que eles fazem entre as competéncias educativas (técnicas,
metodologicas e pedagogicas) desenvolvidas na formagao inicial para o exercicio da pratica docente
no espaco escolar e as problemadticas educativas que se apresentam no cotidiano da escola, da
relacdo ensino e aprendizagem, professor e aluno como desafio e necessidade de uma atuagdo que
para eles, ultrapassam os saberes disciplinares e pedagogicos que compete a escola e pode ser
considerada de responsabilidade e compromisso do docente.

Para atingir esses objetivos, utilizou-se a dinamica metodologica de coleta de dados e
analise de conteudo (Bardin, 2010), através do registro de um questionério aplicado com uma turma
concluinte do Curso de Letras, do periodo letivo 2014.2 da UFPB. O questionario foi aplicado com
31 (trinta e um) alunos e resultou em reflexdes aprofundadas sobre a epistemologia da pratica
docente durante o semestre letivo. Convém destacar, entretanto, que este ¢ apenas um recorte da
analise do questionario e do trabalho desenvolvido pelo GPEEF.

Assim, a composi¢do do artigo € organizada em trés partes. Na primeira parte, o texto trata
de uma reflexdo sobre a problemdtica da formagdo e pratica docente que tém produzido um
pensamento sobre o professor educador, reflexivo e pesquisador. Na segunda parte, apresenta o
Projeto Pedagogico de Curso — PPC de Letras da UFPB e os desdobramentos que os programas
curriculares trazem para a formagdo e pratica docente dos licenciandos e licenciados. Na terceira
parte, aborda a coleta e analise de dados da pesquisa desenvolvida pelo GPEEF sobre as pretensoes
dos alunos concluintes do Curso de Licenciatura em Letras da UFPB quanto a sua formagao para o
exercicio da docéncia, identificando a possivel desarticulagdo que fazem entre acao docente e agao

educativa.

1. A problemaitica da formacio e da pratica docente: enunciado de uma nova perspectiva

de profissionaliza¢do docente
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As legislagdes e politicas educacionais brasileiras evidenciam a conduc¢do e os avancos do
processo de formacao inicial e continuada de professores do ensino fundamental, médio e superior.
A constitui¢ao de 1988, a nova LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei no.
9394/96), o Plano Nacional de Educagdo, as Resolugdes, Diretrizes € os Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino fundamental e médio sdo tentativas de garantir efetivamente a valorizagdo
dos professores na politica educacional governamental ¢ a qualidade da educagdo no Brasil.
Entretanto, os impactos na realidade escolar ainda ecoam de forma bastante lenta e pessimista. Os
artigos e incisos que tratam dos Principios e das Metas previstas para implementacdo de estratégias
que favorecam a valorizagdo dos profissionais da educa¢do deixam claros que ainda ha um longo
caminho a percorrer para a sua efetivagdo integral.

O advento do século XXI trouxe a imprescindivel obrigacao de redefinir muitos aspectos até
entdo considerados inquestionaveis; dentre os quais se ressalta as concepc¢des de saberes (os
conhecimentos, as habilidades, competéncias e as atitudes — saber fazer e saber-ser) necessarios a
profissionalizacdo docente. E a necessidade de refletir, discutir e compreender que a educacio ndo
ocorre apenas no espaco escolar. De que ndo existe apenas uma educacao, mas varias educagdes
que se manifestam nos diversos espagos sociais: formais, nao formais e informais. De que a
formagdo e pratica docente ndo deve ser “enquadrada” em um programa curricular de curso que
muitas vezes se limita a estratégias técnicas e metodologicas inadequadas a realidade objetiva em
que as praticas sociais se produzem.

E necessario considerar que a profissionalizagdo docente requer o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e competéncias que atendam a demandas educacionais escolares e ndo
escolares, mas, que nos cursos de licenciaturas ainda ndo se vislumbram como possibilidade de
qualificar o docente para atendé-las. Tardif (2014) destaca que nos ultimos vinte anos a crise do
profissionalismo e das profissdes tem se acentuado afetando, inclusive, a profissionalizagao da area

educacional. Ele menciona:

Em varios paises, muitos se perguntam se as universidades, dominadas por culturas
disciplinares (que sdo, além disso, e acima de tudo, culturas “monodisciplinares™) e por
imperativos de produgdo de conhecimentos, ainda sdo realmente capazes de proporcionar
uma formagdo profissional de qualidade, ou seja, uma formagéo assentada na realidade do
mundo do trabalho profissional. (TARDIF, 2014, p. 252)

Desse ponto de vista, os saberes profissionais € os conhecimentos universitarios ainda
permanecem distantes. A pratica profissional raramente ¢ tida como um espago de aplicacdo dos
conhecimentos universitarios. Em geral, esses conhecimentos ndo tém relagdo com a realidade do
trabalho docente didrio. Esse pensamento e discurso sdo constantes entre os alunos dos cursos de

licenciaturas.
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Na obra: “Saberes Pedagogicos e Atividade Docente”, a educadora Selma Garrido Pimenta
chama a atencao para o seguinte fato:

Dada a natureza do trabalho docente, que € ensinar como contribuigdo ao processo de
humanizacao dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que desenvolva
nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem
permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades
e desafios que o ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano. Espera-se, pois, que
mobilize os conhecimentos da teoria da educagdo e da didatica necessarios a compreensao
do ensino como realidade social, e que desenvolva neles a capacidade de investigar a
propria atividade para, a partir dela, constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres
docentes, num processo continuo de constru¢do de suas identidades como professores.
(PIMENTA, 2012, p. 18).

Em principio, os conhecimentos (especializados e formalizados) adquiridos por meio de
disciplinas cientificas ou modeladas por situagdes reais, problematicas concretas sao legitimados e
utilizados pelos docentes como praticas pedagogicas exitosas. E certo que esses conhecimentos sdo
importantes, mas fazem o trabalho inverso ao considerar apenas o que os alunos em processo de
formagdo docente deveriam ser, saber e fazer e ndo o que realmente sdo, sabem e fazem.

Nessa direcdo, Tardif (2014) contribui ainda com a reflexdo de que os saberes docentes
resultam das experiéncias de vida escolares, sdo explorados no cotidiano e na experiéncia adquirida
da prética escolar ao longo dos anos de vida profissional. Ele constitui esses saberes como plurais e

heterogéneos.

Em seu trabalho, um professor se serve de sua cultura pessoal, que provém de sua historia
de vida e de sua cultura escolar anterior; ele também se apoia em certos conhecimentos
disciplinares adquiridos na universidade, assim como em certos conhecimentos didaticos e
pedagodgicos oriundos de sua formagdo profissional; ele se apoia também naquilo que
podemos chamar de conhecimentos curriculares veiculados pelos programas, guias e
manuais escolares; ele se baseia em seu proprio saber ligado a experiéncia de trabalho, na
experiéncia de certos professores e em tradigdes peculiares ao oficio de professor.
(TARDIF, 2014, p. 262-263).

Essa perspectiva reafirma a necessidade e importancia da formacdo docente inicial e
continuada desenvolver multiplas competéncias e habilidades docentes e de fazer com que os
programas curriculares dos cursos de licenciaturas sejam reinterpretados e reconfigurados pelos e
para os docentes; especialmente, em funcdo das condigdes reais em que a educagdo se faz e refaz
exigindo deles novos objetivos educacionais e pedagdgicos. Para que isso efetivamente ocorra, €
fundamental que a pesquisa seja integrada na escola, no cotidiano da pratica docente. Nao na
perspectiva de que o pesquisador (professor universitario) devera ir a escola para preparar o docente
para desenvolver sua curiosidade investigativa, mas, na dire¢do de que a pratica docente contribua
para que no constante didlogo com o pesquisador (professor universitario), o proprio docente
desenvolva habilidades e competéncias de pesquisa ao observar, compreender e interpretar outras

e/ou novas possibilidades de um fazer docente, educativo de qualidade.
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Entdo, a pesquisa em educacdo precisa ser fortalecida e enunciada como possibilidade de
uma nova configuracdo para a profissionalizacdo docente. O ato da pesquisa, tanto no processo de
formacgao inicial e continuada, quanto na pratica docente escolar abre um leque de possibilidades

que favorece a resolucdo sistematica das problematicas da formagao e da pratica docente.

2. O Projeto Pedagogico de Curso — PPC de Letras da UFPB: desdobramentos para a
formacao e pratica docente.

No ambito da Universidade Federal da Paraiba — UFPB, o curso de Letras vem se
constituindo, desde o ano de 1952. O Curso de Letras teve sua estrutura curricular estabelecida pela
Resolugdo n°® 25/74 do Conselho Superior de Ensino Pesquisa e Extensdo (CONSEPE), com uma
pequena alteracdao através da Resolugdo n°® 25/78 desse mesmo orgdo. Desde a sua criagdo, essa
estrutura curricular sofreu pequenas alteragdes internas — formuladas nos departamentos — mediante
o acréscimo de algumas disciplinas e o remanejamento de outras.

O perfil profissional tragado para o egresso do curso de Letras da UFPB, desde o inicio, ja
enfatiza o campo da pesquisa como principal objetivo da formagdo. Segundo o Catalogo Geral dos

cursos de Graduacao (1996) da Universidade:

O Licenciado em Letras dedica-se a pesquisas e estudos dos fatos da Linguagem e
da Literatura ¢ ao ensino da lingua nacional ¢ de lingua estrangeira (Inglés ou
Francés ou Alemao), com as respectivas literaturas e disciplinas afins; participa de
programas de apoio ao Ensino Médio, prestando assessoria, ministrando cursos de
aperfeigoamento a professores de escolas publicas e particulares; atua em projetos de
pesquisa, desenvolve estudos criticos de obras literarias e interessa-se por
acontecimentos do mundo literario; leciona em Escolas de 1° e 2° Graus e
Institui¢des de Ensino Superior. (1996, p. 247).

Todavia, com as novas exigéncias nos cursos de Licenciatura, em especial de Letras, esse
perfil vai modificar-se consideravelmente. De acordo com a justificativa estabelecida no PPC
(maio/2006), com a necessidade de implantacdo do edital n® 04/97 do MEC, os professores do
DLCV e do DLEM, em 1999, se reuniram e tragaram uma primeira versao do PPC do Curso de
Letras. Esse trabalho se prolongou até 2004, absorvendo as diretrizes curriculares das licenciaturas
e do curso de Letras. Todavia, de acordo com projeto do curso, a “revolu¢do” do PPC ocorreu a
partir de 2003, quando o MEC determina novas medidas acerca da Pratica de Ensino e do Estagio

Supervisionado, “alterando radicalmente a sistematica de elaboragao do PPP” (2006, p.07).

No ambito da UFPB, houve a formulacdo da Resolugcdo n° 04/2004 do CONSEPE, que
define a base curricular para a formagdo pedagégica dos cursos de Licenciatura. A partir disso,

segundo os autores do PPP, “[...] as dificuldades enfrentadas (...) foram circunscritas ao ambito de
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decisdes internas do DLCV e DLEM, responsaveis pela formagdo do profissional de Letras, no que

diz respeito aos conteudos especificos” (2006, p.07).

E interessante ressaltar que conforme a comissdo, “[...] ja se fazia sentir, ha algum tempo, a
necessidade de uma revisdo da estrutura curricular, pois o dia-a-dia do Curso de Letras demonstrava
que o seu fazer ndo mais correspondia aquela formulagcdo datada de 1974 (2006). Entretanto, ¢
possivel considerar que o fator que desencadeou as reformulagdes no curso de Letras, da UFPB, e
dos demais, no Brasil, foi a exigéncia posta nas novas legislagdes, como a LDB/96 e as Diretrizes
Curriculares das Licenciaturas ¢ do Curso de Letras. Assim, a elaboragdo de um novo projeto
pedagdgico para o curso era imprescindivel e de maxima urgéncia, dadas as condi¢des legais que
empurraram ¢ obrigaram as licenciaturas a alterarem seus programas curriculares e, principalmente,
seu foco no perfil profissional. Desse modo, o atual curso de Letras da UFPB tem como base legal:
LDB/96, Resolugao CNE/CES n° 4 de 08 de marco de 2004, Resolucdes n° 04/2004 e 34/2004 do
CONSEPE, Diretrizes de Letras Portaria n® 280 de 30.01.02, publicada no D.O. de 01.02.02,
Parecer CES 492 de 2001.

Até aqui, a historia do curso de Letras da UFPB foi tragada com a pretensdo de analisar
algumas mudangas do PPC no que tange ao perfil profissional, uma vez que o curriculo € o conjunto
de atividades académicas que oferece uma gama de conhecimentos aos alunos, entre eles, as
habilidades e competéncias que devem adquirir ao logo do curso. Desse modo, podemos dizer que o
projeto atendeu grande parte das prerrogativas legais do MEC; porém, concernente ao ponto
avaliacdo, verifica-se a falta de explicitar como ela ocorre, bem como sentimos falta da defini¢ao de

contetdos correlacionados com a educagao basica

De qualquer modo, a exigéncia legal foi acatada e o novo PPC se apresenta a comunidade
académica de Letras. O marco teodrico, bastante breve, explicita o cendrio social, as transformagdes
tecnologicas e educacionais que impdem um novo paradigma para a formacdo docente; também
apresenta mudangas conceituais e teoricas nas areas da lingua, linguistica e literatura e a partir disso
considera a necessidade de reorganizacdo do curso. Entre os indicativos de mudangas a se fazer no

curso, uma nos chama a atengao:

- repensar a pratica docente, utilizando, de forma critica, seus instrumentos de
trabalho, novos métodos e tecnologias multiculturais, evitando a reproducdo
mecanicista de contetidos e alterando significativamente a forma de enfoque das
matérias ministradas; (PPP, grifos nossos, 2006, p. 09).
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Essa prerrogativa certamente reconhece que o professor universitario precisa rever suas
praticas e concepg¢des. De fato, mudar crengas, enfoques e metodologias sdo condigdes
extremamente indispensdveis para atingir o objetivo da formacdao profissional dos novos
educadores, consoantes ao que impde a sociedade atual, e isso sO serd possivel se os docentes na

Academia comegarem a redimensionar seu papel.

Além disso, o principal objetivo tragado no projeto ¢ a formagdo de professores para o
ensino fundamental e médio, portanto, o curso tem a missdo de fazer isso acontecer nas melhores
condi¢des. O quadro de professores precisa compreender que seu espago de atuacdo estd focado
nessa razdo de ser do curso, e, portanto, precisa se inserir nesse contexto. Nao ¢ possivel que os
professores continuem a fazer, autonomamente, do curso um espago apenas para suas pesquisas;
eles tétm o compromisso primordial de formar professores e, com isso sintonizar-se com leituras e
conhecimentos advindos da educacao, ampliando seu territorio de especialista em literatura,
linguistica ou lingua portuguesa para um saber e fazer docente, reconhecendo na didatica um saber

necessario a sua atuacao profissional.

O perfil profissional neste novo PPC (2006) se altera radicalmente em relagdo ao curriculo
anterior. Considera a formacdo docente o objetivo principal do curso e em um contexto de pratica
reflexiva e critica em que os saberes de cunho tedrico e pratico devem se dar de modo articulado,
atendendo assim as discussoes realizadas por Tardif (2002) e Perrenoud (2002). Essa caracterizagao
do perfil leva-nos a compreender que precisamos investir no reconhecimento das experiéncias dos
nossos alunos, de seus saberes e da valorizagdo do contexto de onde vem e de seu processo de
formacao, tarefa ndo muito facil para o professor universitario diante das crencas que o tornaram

um professor no nivel superior.

Por outro lado, o perfil indica que a formac¢do deve proporcionar ao futuro docente, além da
profissionalizagcdo, o compromisso com a cidadania e com a ética, exigindo uma atuagao social que
se estenda para além dos muros escolares. Ou seja, ndo se pode mais constituir curriculos que
atendam apenas a contetidos minimos para a formagdo tedrica e cientifica dos professores. Sao
necessarias atitudes e atividades que desenvolvam acdes de crescimento pessoal e social, que
conscientizem o aluno a pensar e tomar para si a responsabilidade de participagdo € compromisso

com a sociedade em que esta inserido.

Estas e outras questdes podem ser vislumbradas na leitura do projeto do Curso, como a

analise da organizagdo curricular e ementas dos componentes, entretanto, para esse momento, 0
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artigo propde a apresentar sucintamente o PPC do curso de Letras da UFPB e verificar os
desdobramentos que os programas curriculares do curso trazem para a formagdo e pratica docente

dos licenciados, subsidiando essa intengao através da analise da pesquisa (questionario).

3. O GPEEF em acio: a analise de conteiddo das pretensdes e concepcdes dos alunos
concluintes do curso de Licenciatura em Letras da UFPB sobre o ser e fazer docente.

Nos ultimos dois anos, o Grupo de Pesquisa em Estagio, Ensino e Formacdo Docente —
GPEEF, da UFPB, vem desenvolvendo diversos estudos e ampliado as pesquisas com docentes do
ensino superior e basico, e alunos do Curso de Letras.

Este artigo apresenta um recorte da pesquisa, cuja dindmica metodologica de coleta e andlise
de dados se efetiva através do registro de um questionario aplicado com 31 (trinta e um) alunos
concluintes do Curso de Letras (das diversas habilitagdes), no primeiro dia de aula, do periodo
letivo 2014.2, da UFPB. O questionario apresenta 2 (duas) questdes especificas sobre a
profissionalizacdo ¢ o exercicio da pratica docente. A andlise dos dados se realiza com base na
abordagem da andlise de conteudo de Bardin (2010). A primeira questdao diz respeito as pretensoes
dos alunos para o exercicio da pratica docente e a segunda se refere a compreensdo dos mesmos
sobre a acdo docente e educativa. A seguir, sdo apresentadas as respostas e analises das questdes.

3.1 Quanto a pretensao dos alunos para o exercicio da pratica docente

Dos 31 (trinta e um) alunos que responderam a questdo referente a pretensao de exercer a
docéncia, 24 (vinte e quatro) afirmam pretender desejar exercer a pratica docente na escola, 5
(cinco) mencionam ndo querer exercer a docéncia e 2 (dois) ndo estdo certos de suas pretensdes
profissionais.

v Os que pretendem exercer a docéncia na escola utilizam da seguinte justificativa:

[...] para contribuir com a construgdo e o progresso social.

[...] para transmitir conhecimentos e trocar experiéncias.

[...] compartilhar informacao e possibilitar a constru¢do do conhecimento.

[...] por acreditar que a educagdo € a unica forma de mudar o mundo.

[...] por se sentir vocacionada.

Essas respostas mostram claramente as concepgdes que os alunos tém sobre a
profissionalizacdo e o exercicio da pratica docente na escola. Para eles, a docéncia torna possivel a
resolucao de problemas reais da vida, através da dindmica do cotidiano escolar e das relagdes que se

estabelecem nesse espaco educativo, contribuindo também para a transformacao social; a aquisi¢ao
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de conhecimentos técnicos e pedagogicos que resultam no desenvolvimento de competéncias e
habilidades profissionais. Torna possivel ainda, a descoberta do ser (perfil e identidade) docente que
esta intrinseco, nato no individuo.

As respostas evidenciam, ainda, concep¢des contraditdrias acerca dos conhecimentos,
saberes, das competéncias e habilidades docentes. De um lado, concebe a acdo docente como a
capacidade de dominar conteudos, manusear técnicas instrumentalizadas que facilitem a
transmissao de informagdes, como se v€ na seguinte afirmacao: “[...] para transmitir conhecimentos
e trocar experiéncias”. Por outro lado, compreende que através da mediacdo, colaboragdo e
orientagcdo pedagogica, o docente ird facilitar a aprendizagem e possibilitar o desenvolvimento de
novos conhecimentos e saberes. Visto que a informagdo ¢ compartilhada e o conhecimento ¢
adquirido, como mostra a afirmacdo: “[...] compartilhar informagdo e possibilitar a constru¢ao do
conhecimento”.

Com base nessas posi¢des e suposicdes sobre o exercicio da pratica docente ¢ incontestavel
o atraso e desconhecimento dos alunos sobre os avangos cientificos, a epistemologia da educagao e
da préatica profissional docente e a natureza dos conhecimentos profissionais que servem de base ao
magistério. Nao ¢ a toa a preocupagdo e constante dedicagdo de alguns estudiosos e pesquisadores
brasileiros sobre a desvalorizacdo profissional do docente e a inconsequente notabilidade negativa

na sociedade. Dentre eles, a pesquisadora Pimenta enfatiza:

Contrapondo-me a essa corrente de desvalorizacdo do professor e ds concepcdes que o
consideram como simples técnico reprodutor de conhecimentos e/ou monitor de programas
pré-elaborados, tenho investido na formagao de professores, entendendo que na sociedade
contemporanea cada vez mais se torna necessario o seu trabalho enquanto mediagdo nos
processos constitutivos da cidadania dos alunos, para o que concorre a superagdo do
fracasso e das desigualdades escolares. (2012, p. 15).

O artigo ndo se propde a ampliar o assunto da desvalorizacdo docente. No entanto, considera
que as informacgdes apresentadas na coleta de dados, dentre outros aspectos, indica a analogia
existente entre a desvalorizagcdo docente ¢ a falta de base tedrico-metodoldgica e pedagdgica para o
desenvolvimento e a execucao de acdes pedagogicas adequadas a realidade e que também resultam
na inabilidade da qualidade da educacao escolar.

v Os que ndo desejam exercer a docéncia na escola mencionam:

[...] se identificar com outra area.

Em principio, a resposta que justifica a ndo pretensdo para exercer a docéncia parece
inadequada, pois ndo apresenta os pormenores da inten¢do; porém, a importancia dada ao
reconhecimento da identidade profissional docente, manifesta a clareza do significado, da

importancia e influéncia do professor na escola. Para Pimenta (2012, p. 20):
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Uma identidade profissional constréi-se também, pelo significado que cada professor,
enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representacdes, de seus
saberes, de suas angustias ¢ anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.

v Os alunos que tém davidas a respeito de suas pretensdes profissionais docentes enfatizam:

[...] 2 docéncia requer muito tempo de trabalho, mas ndo supre as necessidades financeiras
de um individuo.

O elemento financeiro ¢ evidenciado como determinante para a escolha da profissao
docente. A razdo social e de sobrevivéncia do individuo encaminha na contramdo da visdo
existencial. A situacdo ocupacional e a atividade laboral concreta e de producdo ¢ complexa e
desgastante (o planejamento de aula, de ensino, de curso, avaliagdo, a metodologia de trabalho, a
elaboragdo de projetos, as decisdes sobre as mudangas nos programas curriculares, etc) sdo
exemplos de novas exigéncias profissionais para o exercicio da pratica docente. O status
profissional corrobora a credibilidade e o posicionamento social e econdmico e isso interfere
diretamente nas formas de ser, pensar e agir do individuo que de acordo com a sua condi¢ao
econdmica, se constitui como incluido ou excluido socialmente.

3.2 Quanto a afirmagdo de que ser professor é o mesmo que ser educador

Dos 31 (trinta e um) alunos que responderam a questdo, 16 (dezesseis) concordam com a
afirmacdo, 11 (onze) ndo concordam e 4 (quatro) tem duvidas a respeito. Um recorte das
justificativas dos que concordam com a afirmacao revelam:

[...] a tarefa do professor € contribuir para a formagao do cidadao.

[...] o professor ensina ndo apenas contetidos, mas valores morais, culturais e sociais.

[...] o professor também transmite ideologias.

[...] o professor tem que se desdobrar para exercer o papel de transmissor de valores e
principios morais e €ticos.

[...] o professor ¢ aprendiz e mediador da aprendizagem. Portanto, ele também educa.

Ao concordar com a afirmagdo de que ser professor € o0 mesmo que ser educador, os alunos
partem do pressuposto de que as acdes pedagogicas desenvolvidas em sala de aula, na relagdo
professor e aluno, de ensino e aprendizagem sao educativas e resultam no desenvolvimento
cognitivo e de valores morais e éticos. De modo geral, eles tém clareza de que ser professor ¢
dominar conhecimentos especificos e ter a capacidade de orientar a aprendizagem para a construcao
de conhecimentos necessarios € importantes para a sociedade. O valor dessa perspectiva reside no
fato de os professores ocuparem, na escola, uma posi¢do fundamental ao se tornarem também os

principais atores ¢ mediadores da cultura e dos diversos saberes escolares € ndo escolares.
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Para eles, o professor ndo reduz o conhecimento a transmissdo de informacdo, mas
possibilita a sua construcdo através da classificagdo, analise e contextualizacdo. No que se refere ao

conhecimento, Pimenta (2012, p.24) cita:

[...] Se entendermos que conhecer ndo se reduz a se informar, que ndo basta expor-se aos
meios de informagdo para adquiri-las, sendo que € preciso operar com as informagdes na
direcdo de, a partir delas, chegar ao conhecimento, entdo parece-nos que a escola (e os
professores) tem um grande trabalho a realizar com as criangas e os jovens, que € proceder
a mediacdo entre a sociedade da informacdo e os alunos, no sentido de possibilitar-lhes
pelos desenvolvimento da reflexdo adquirirem a sabedoria necessdria a permanente
construcdo do humano.

Nesse sentido, o ato educativo ¢é realizado pelo docente que também contribui para o
processo de humanizagao do individuo. A educacao, portanto, ¢ uma pratica social que se constitui
também no centro das atividades (sistematicas e intencionais) escolares desenvolvidas pelos
docentes, numa perspectiva de insercao e transformagao social.

v Os que ndo concordam com a afirmag¢do apresentam as seguintes justificativas:

[...] acho que educador ensina bons modos, professor ndo.

[...] para educar € necessario ter dom e o professor nem sempre tem.

[...] o educador ¢ responsavel pela formagdo do individuo integral.

[...] o professor ndo tem o papel de educar, mas ao transmitir conhecimentos ele também
educa.

[...] qualquer pessoa pode ser educador, professor nao.

[...] enxergo o professor como uma forma automadtica de transmissor de informagdes, ja o
professor tem um instinto natural de repassar o que sabe.

[...] educacdo ¢ responsabilidade dos pais e nunca do professor.

[...] o professor precisa de formagdo especifica para ensinar, o educador nao.

Semelhante aos que responderam negativamente a afirmagao, os que tém dividas a respeito
mencionam:

[...] se eu considerar o ensino da cultura, histdria e sociedade de um povo, entdo eu posso
afirmar que educo. No entanto, se eu apenas transmito informagdes, entdo, apenas ensino.

[...] indiretamente o professor ¢ educador, mas apenas indiretamente.

[...] se o educador ndo trabalha numa instituicdo de ensino ele ndo pode ser considerado
educador.

[...] educar compete a familia, mas em alguns momentos o professor pode fazer isso.

Nas respostas, as confusdes sao nitidas. Os alunos nao conseguem discernir a a¢do educativa

e pedagogica. Para eles, a agdo pedagogica ¢ de responsabilidade e deve ser desenvolvida apenas
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pelo docente que possui as competéncias e habilidades para transmitir conhecimentos; porém, a
acdo educativa ndo ¢ de responsabilidade do docente, ou seja, ele ndo deve, necessariamente,
assumir essa posicdo, pois para educar € preciso ter a inclinagdo para desenvolver o dom que ¢
“divinamente” predestinado para alguns. Em geral, esse dom ¢ dado aos pais que sabem como
ensinar os filhos a maneira de ser, pensar e estar no mundo (formacao integral). Esse entendimento
aponta também para a fragmentagdo dos saberes da docéncia (saberes cientificos e saberes
pedagdgicos); porém, ndo educativos.

Os saberes da experiéncia, daquilo que o docente pensa, faz e elabora no seu dia a dia, na
sua relagdo social, politica e cultural parece ndo ser educativa e, portanto, ndo interfere nas suas
acoes didatico-pedagodgicas. Essa compreensao ¢ falsa e pessimista, visto que, a acdo pedagogica se
concretiza também a partir das experiéncias praticas dos professores, sejam elas vivenciadas na
escola, com os alunos e colegas de profissdo ou nos diversos espagcos sociais em que a sua
identidade se constitua. Isso ndo significa ficar ao nivel dos saberes individuais, mas passa pela
mobilizacdo de diversos saberes pelos quais o docente vivencia (saberes de sua militancia
pedagdgica, saberes da teoria especializada e saberes da pratica reflexiva).

O sistema escolar e as relacdes que nela se estabelecem sdo complexas, incertas e singulares.
Requer do docente o dominio ndo apenas instrumental, de disciplinas especificas, mas também a

autoformacao, a reelaboracao constante de saberes.

CONCLUSAO

O estudo da literatura, a pesquisa e analise que trata da formacao de professores nesse artigo
significam uma discussdo inconclusa. E nitida a necessidade e importancia de ampliar os enfoques
apresentados e resultantes também da pesquisa. Dentre eles, as novas perspectivas que se enunciam
para a formagdo e a pratica docente, as concepgoes e representagdes dos licenciandos do curso de
Letras da UFPB sobre a profissionalizacdo (perfil e identidade) docente, a constante e necessaria
revisdo dos programas curriculares e a reestruturagdo da politica educacional brasileira. O GPEEF
tem a pretensdo de explorar esses enfoques na elaboragdo e publicacdo de textos que delimitem
cada um deles.

O elemento evidenciado e considerado conclusivo nesse artigo ¢ a pesquisa € a
autoformagao reelaborando e constituindo os saberes, conhecimentos, as habilidades e

competéncias da formacao docente; resultando em praticas pedagogicas e educativas de qualidade.
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