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Resumo:

A pratica pedagodgica interdisciplinar e contextualizada em Geografia, tornou-se nas ultimas décadas uma
preocupacao e objeto de estudos por parte de pesquisadores e estudiosos em educagdo com o intuito de
entender por que a ciéncia geografica é vista por alguns discentes como uma disciplina desinteressante,
monoétona, decorativa e sem muita importancia. O referido trabalho com o titulo: A Pratica Pedagogica
Interdisciplinar no Ensino de Geografia: o desafio de uma abordagem contextualizada na
contemporaneidade, parte dessa problematica citada acima e propde uma discussdo sobre a importancia da
formag@o de um professor de Geografia capaz de despojar —se dos velhos paradigmas que o prende ao
método tradicional. O objetivo desse trabalho ¢é refletir sobre a pratica pedagdgica do professor nos dias
atuais ao tempo em que percebeu-se que esta deve ser voltada, ndo apenas para a transmissdo de conteudos
das unidades tematicas presentes no livro didatico, mas se trata de uma formagio auténoma e que
proporcione ao discente a capacidade de perceber tudo o que esta em sua volta e a partir dessa percepgdo, o
mesmo possa construir seus conceitos. A metodologia adotada foi pesquisa bibliografica a partir de leituras
de livros e artigos. Portanto buscou -se compreender como a Pratica Pedagodgica Interdisciplinar e a
contextualizacdo de temdticas contemporaneas locais, regionais ou globais sdo trabalhadas pelos professores
nas escolas da educacdo basica e os desafios que estes enfrentam no exercicio da docéncia.

Palavras — chave: interdisciplinaridade, pratica pedagdgica, contextualizagdo

INTRODUCAO

O presente trabalho com o titulo “Pratica Pedagdgica Interdisciplinar em Geografia: o
desafio de uma abordagem contextualizada na Contemporaneidade visa compreender como a

Pratica Pedagodgica Interdisciplinar e a contextualizacdo de tematicas contemporaneas locais,
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regionais ou globais sdo trabalhadas pelos professores nas escolas da educacao basica. Este trabalho
¢ de grande relevancia para os docentes e os especialistas em educagdo com o intuito de identificar
quais os tipos de situagdes de aprendizagem inovadoras sdo eficazes para garantir o ensino de
contetdos e temas de forma integrada com tematicas global ou local transformando-os no centro

das discussdes em sala de aula pelos professores das diversas disciplinas.

O mesmo busca refletir sobre a necessidade do professor contextualizar em sala de aula
alguns problemas presentes no meio em que os discentes estdo inseridos de forma que possam ser
problematizados, observados e discutidos, possibilitando uma formagdo cidada sensivel e critica
acerca da referida problemadtica, quanto a relevancia cientifica o estudo além de fomentar a pesquisa
no espago escolar propde uma praxis pedagdgica que necessita de conhecimentos de forma
abrangente e para que isso ocorra faz-se necessario um trabalho aprofundado e continuo de leituras
e estudo sobre o as outras areas do conhecimentos , o que fard como que o docente exercite no seu
cotidiano o estudo, a pesquisa € a extensdo pilares estes que garantem €xito no processo ensino —

aprendizagem.

Essas reflexdes apresentadas no trabalho se apresentam da seguinte maneira em duas
sessOes: na primeira faz-se uma abordagem sobre a pratica pedagogica interdisciplinar
contextualizada e os seus desafios e em segundo momento apresentamos uma reflexdo sobre a
forma¢do docente no ensino superior, nos cursos de bacharelado e de licenciatura. Quanto a

metodologia utilizada trata-se de uma pesquisa bibliografica.

PRATICA PEDAGOGICA INTERDISCIPLINAR CONTEXTULIZADA E OS SEUS
DESAFIOS

Na tentativa de identificar os pontos que limitam o exercicio de uma pratica pedagogica
interdisciplinar e capaz de fazer abordagem contextualizada de temas contemporaneos, partiremos
dos seguintes questionamentos: Quais sdo as metodologias de ensino de Geografia mais utilizadas na
contemporaneidade? Qual ¢ a formagao dos professores lotados com Geografia? Como a disciplina de
Geografia ¢ vista por algumas pessoas? O que fazer para inovar as aulas de Geografia? A ciéncia
geografica deve ser responsavel por levar o individuo a fazer a leitura da espacialidade
contemporanea e todas as mudancgas resultantes da mudanca nos padrdes de producao, alteragdes

nos tipos de trabalho, nos contratos, nas rotinas estabelecidas e nas demandas de estrutura
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ocupacional no mundo globalizado com destaque para os papéis da informagao e do conhecimento.
Sobre isso Eatébanez (1996): a globalizacdo ndo deve ser tratada como um fendomeno global

completo e homogéneo.

Sobre os Formagdo de um profissional capaz de acompanhar as mudangas no mundo
contemporaneo Fernadez (2002) afirma que essa formagdo deve aspirar a permanecer em um
mundo onde tudo muda. No que diz respeito a necessidade de mudar e inovar na pratica pedagogica
Bordenave e Pereira (2008, p. 303) afirmam que “[...] o professor que resolve modificar seus
métodos de ensino, ou o diretor de uma faculdade que decide promover mudangas nos métodos de
ensino, ¢ uma pessoa que compreende o valor e a necessidade de inovagao [...].” Os autores citados
alertam sobre a possibilidade de resisténcias por parte de alguns professores, pois para inovar ¢
preciso estar disposto a mudar as metodologias empregadas em sala de aula e sair da zona de
conforto na qual esta instalado e isso demanda tempo para planejamento e organizacdo das
atividades, o que para os autores pode representar o inicio de situagdes de conflitos no interior da

escola com alguns colegas que resistem a inovagao.

Sobre a possibilidade do professor lograr €xito numa proposta pedagdgica de inovacao

metodologica, Bordenave e Pereira (2008) ainda argumentam que:

O éxito na introdu¢do de uma inovacdo metodoldgica depende em grande parte do
prestigio e competéncia do professor, do apoio das autoridades, da receptividade
dos colegas e da colaboracdo dos alunos. Mas também depende da estratégia que o
professor emprega para introduzir a inovagao (BORDENAVE; PEREIRA, 2008, p.
300).

Corroborando com essa discussao sobre a necessidade de um professor inovador com
métodos com uma pratica docente que busque a interdisciplinaridade e a contextualizagao das

tematicas presentes no livro didatico Alves (1982) defende que:

O educador, pelo menos o ideal que minha imaginagao constrdi, habita um mundo em que a
interioridade faz a diferenca, em que as pessoas se definem por suas visdes, paixoes,
esperangas ¢ horizontes utopicos. O professor ao contrario, ¢ funcionario de um mundo
dominado pelo Estado e pelas empresas. E uma entidade gerenciada, administrada segundo
a sua exceléncia funcional, exceléncia esta que é sempre julgada a partir dos interesses do
sistema (ALVES, 1982, p. 19).
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Para Freire (2014) é preciso do ponto de vista do professor, o que implica:

O respeito ao senso comum no processo de sua necessaria superagdo quanto o respeito e o
estimulo a capacidade criadora do educando. Implica o compromisso da educadora com a
consciéncia critica do educando, cuja “promocdo” da ingenuidade ndo se faz
automaticamente (FREIRE, 2014, p. 31, grifo do autor).

Portanto nao ha como se discutir educagao nos dias atuais sem evidenciar a necessidade de
uma pratica pedagdgica interdisciplinar inovadora capaz de provocar mudangas na praxis docente

no comportamento e nas atitudes do aluno e em todos os sujeitos envolvidos no ambito escolar.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) afirmam que a interdisciplinaridade se revela
necessaria a0 mundo atual, por apresentar inovagdo no processo ensino aprendizagem e por
necessitar da integracdo dos diferentes agentes que constituem o processo educacional (Estado,
comunidade, escola e professores). Ao tempo em que alertam de que a interdisciplinaridade nao
deve ser vista como a resolucao de todos os problemas educacionais. Acredita-se que para o
professor de geografia lograr €xito através de uma pratica pedagdgica interdisciplinar o mesmo seja
capaz de trabalhar a pesquisa continua sobre as outras areas do conhecimento associando as
tematicas locais buscando a integralizacdo entre as unidades tematicas propostas no livro didatico

pertinentes a educacdo e a contextualizacdo dos conteudos.

Quanto ao conceito de contextualizacdo o PCNEM (BRASIL, 1998) diz que:

sdo recursos complementares para ampliar as inimeras possibilidades de interagao
entre disciplinas e entre as areas nas quais disciplinas venham a ser agrupadas.
Juntas elas se comparam a um trancado cujos fios estdo dados mas cujo resultado
final pode ter infinitos padroes de entrelagamento e muitas alternativas para
combinar cores e texturas (BRASIL, 1998, p. 45)

A contextualizacdo na escola ndo deve ser entendia como uma forma de abarcar todas as
disciplinas e unifica-las, mas como um jeito de trabalhar a interdisciplinaridade evitando o
isolamento de disciplinas por areas, e assumir que todo conhecimento envolve sujeito e objeto e

retirar o aluno da condicdo de espectador passivo.

A contextualizagao no ensino de Geografia ¢ de relevancia porque oportuniza a discussao de

situagdes e conhecimentos preexistentes pelo aluno, além de permitir ao docente se colocar como
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facilitador do processo ensino aprendizagem contribuindo para que estes conhecimentos sejam

ressignificados. Segundo Rodrigues e Amaral (1996 apud Kato e Kawasaki, 2010), dizem que:

contextualizar o ensino significa trazer a propria realidade do aluno, ndo apenas
como ponto de partida para o processo de ensino e aprendizagem, mas como o
proprio contexto de ensino. Analisam criticamente este principio nos cursos de
formacdo de professores, buscando as possiveis origens deste discurso e
procurando compreender o conceito de “realidade” que esta envolvido nesta
tradi¢do de ensino Amaral (AMARAL,1996 apud Kato e Kawasaki, 2010, p. 37)

Corroborando com esse pensamento Pontuschka (2007), diz que para uma aprendizagem ser
significativa, faz-se necessario refletir sobre a interagao entre os diferentes saberes que resultara no
saber a ser ensinado e que tem o professor como intermediador desse processo. Sendo assim, fica
evidente que para a maior eficiéncia da praxis pedagdgica o docente deve valorizar os saberes
preexistentes do aluno sobre seu meio, estes deverdo ser somados aos saberes do professor

ressignificando estes saberes e contribuindo para um novo saber cientifico.

Sobre uma educagdo contextualizada Gadotti (2005) diz que esta deve ndo so preparar para o
mercado de trabalho e da produgdo, o autor defende que a educagdo contextualizada deve
‘valorizar a diversidade cultural, a garantia para a manifestagdo éticopolitico e cultural das minorias
étnicas, religiosas, politicas e sexuais, a democratizagdo da informagdo e a reducdo do tempo de trabalho,

para que todas as pessoas possam participar dos bens culturais da humanidade” (GADOTTI, 2005:10).

NORMATIVAS PARA A FORMACAO SUPERIOR: BACHARELADO E
LICENCIATURA

A formagao de professores em especial ao de Geografia se constitui numa questao central no
contexto mais amplo da educagao brasileira. E por esta razdo vem sendo um dos objetos que mais se
discute na atualidade, contemplando como integrantes dessa discussdo académicos, entidades
cientificas e profissionais dessa area, propondo uma um aprofundamento da reflexdo acerca da
natureza e objetivo dos cursos desses profissionais, pois ao analisar o seu contexto historico, torna-
se comprovativo o que Vesentine (2004), afirma: “Muito antes de existirem gedgrafos, ja existiam
professores de geografia”. Diante da proposta apresentada tomou-se como ponto inicial a

compreensdo sobre a formacao do profissional de geografia através da historicidade da geografia
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enquanto ciéncia. Onde Brito (2011, p. 136) afirma que: Varias sdo as concepgdes sobre como
devem ser os cursos de formagdo de professores, principalmente no que se refere ao modelo de
profissional que se pretende formar, pois dependendo de quais concepgdes sao adaptadas nos
curriculos, teremos um profissional distinto sendo formado e, a partir dai, uma didatica pratica

distinta e capaz de formar ndo somente um determinado grupo, mas sim um a mais geracdes.

Sobre este ponto, a formagao do educador deve ser sempre discutida, pois se queremos uma
escola de qualidade ¢ necessaria uma qualificagdo e formacdo continua de nossos profissionais
docentes para que se alcance este patamar, o mesmo em sua visdo perante a sociedade deve-se
colocar como o propulsor da transformacdo social, ou seja, “ o fio condutor”, participando do
desafio principal que ¢ fazer com que seus alunos construam uma visao politico-social em seu meio,
mas para que ocorra prosseguimento nesse aspecto ¢ preciso que o professor esteja apto a

desenvolver o objetivo dia ap6s dia, para colher resultados promissores

Normativas para o ensino superior: Bacharel e a Licenciatura. Compreende-se o processo de
formacao do profissional docente em Geografia, cabe agora entendermos como o ensino superior
em geografia estd pautado. Em conformidade com o parecer CNE/CES 492/2001, a geografia
enfrenta um processo 28 evolutivo nas ultimas décadas, e por haver uma necessidade de busca a
compreensdo da realidade tanto espacial, quanto natural e humana, e¢ estd em buida de um
entendimento ndo fragmentado, mas como uma totalidade dindmica, coloca-se o nivel da formacao
no mesmo patamar, ou seja, exige que estes novos profissionais estejam aptos a enfrentar desafios
implantados pela nova sociedade, caracteristicas estas atribuidas tanto para os gedgrafo-
pesquisadores (técnico e planejador), como também para o gedgrafo- professor do ensino
fundamental, médio e superior. Com base neste parecer, as institui¢des que disponibilizarem o curso
em geografia devem alcangar o perfil do formando sob a seguinte forma, os mesmos devem
compreender os elementos e processos concernentes ao meio natural e ao meio construido, com
base nos fundamentos filosoficos, tedricos e metodoldgicos da Geografia, dominar e aprimorar as
abordagens cientificas pertinentes ao processo de produg¢do e aplicagio do conhecimento

geografico.

Quanto as competéncias e habilidades, citaremos alguns objetivos que ¢ de necessidade para
a formacdo: Gerais: identificar e explicar a dimensdo geografica presentes nas diversas
manifestagdes do conhecimento; Articular elementos empiricos e conceituais, concernentes ao

conhecimento cientifico dos processos espaciais (...). Especificos: Identificar, descrever,
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compreender, analisar e representar os sistemas naturais; Identificar, descrever, analisar,
compreender e explicar as diferentes praticas e concepgdes concernentes ao processo de producao
do espago, entre outros. Quanto a organizacdo do curso, os colegiados das instituigdes poderdo
estruturar em quatro niveis de formag¢ao, o primeiro de bacharéis, o segundo aplicada profissional, o
terceiro docentes, o quarto e ultimo de pesquisadores. Cuja organizacdo deve seguir critérios tais

como: modular, por créditos ou seriada.

O curso de licenciatura devera ser orientado por estas diretrizes, para que se possa dar
prosseguimento a formagdo inicial de professores da educacdo basica em cursos de nivel superior.
Sobre os conteudos em que cada instituicdo que rege o ensino superior em geografia devem seguir,
este parecer relata que: Nucleo especifico- conteudos referentes ao conhecimento geografico;
nicleo complementar- conteidos considerados necessdrios a aquisicdo de conhecimento
geograficos e que podem ser oriundos de outras areas de conhecimento, mas ndo excluem os de
natureza especifica da geografia; ntcleos de opgdes livres- composto de conteudo a serem
escolhidos pelo o proprio aluno. 29 Ainda vale ressaltar que no caso das licenciaturas, deverdo ser
incluidos os contetidos definidos para a educacgdo bésica, didatica proprias de cada contetido e as

pesquisas que as embasam.

Com referéncia ao estagio e as atividades complementares, € necessario que entendamos a
divisdo entre conjunto de atividades académicas que ¢ definido pela IES para a integralizagdo de um
curso, e atividade académica considerada de suma importancia para que o estudante possa adquirir
o saber e habilidades necessarias para o cumprimento de sua formagdo, contemplando os processos
avaliativos, todas estas atividades ligadas a articulagdo entre teoria e a pratica. Todas essas
atividades ficam sob a organizacdo do colegiado do curso, assim como o processo avaliativo, mas
também em consonancia com os critérios definidos pela IES. Nesse embate podemos destacar dois
niveis de formacdo que é o bacharelado e a licenciatura trazendo consigo suas possiveis

diferenciagoes.

Segundo Queiroz e Tavares (2001), relatam que para compreender a diferenciacdo do
profissional de geografia, ou seja, o bacharel e o licenciado ¢ necessario subdividi-los. Para Vieira
(1997) a licenciatura ¢ voltada para a preparacao do profissional de ensino Fundamental e médio.
Portanto o professor de Geografia ¢ considerado como o profissional com titulagdo de licenciado
em geografia, cuja instituicdo formadora oferece ao académico a preparagdo para o exercicio da

docéncia de modo que ele s6 tenha dominio do contetido, como conhega as principais técnicas €
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meios de transmitilos, ou seja, a instituicdo faz um elo entre a teoria e a pratica no aprender a

ensinar, o curso possui duragdo entre quatro ou até seis anos.

O bacharelado em Geografia geralmente possui esta mesma dura¢do, mas dependendo da
area de interesse do aluno o curso pode variar, cuja caracterizagdo contém conceitos teoricos e
praticos, uma vez graduado € possivel cursar uma pdsgraduacao nos moldes Lato Sensu- Mestrado
(quando se usa teorias existentes em problemas novos) ou Stricto Sensu — Doutorado - (quando se

cria uma nova teoria para resolver um problema.

Conforme Queiroz e Tavares (2011), sobre o objetivo a ser seguido, ap6s a formagdo em
bacharelado de Geografia, o mesmo deve desempenhar, diversas atividades e consultoria em
planejamento e meio ambiente, além de realizar pesquisas em empresas € Orgdos publicos e
privados, bem como, na docéncia e pesquisas académicas nas instituigdes universitarias. 30 Todas
estas atribuigdes sdo de extrema importdncia para que aja coeréncia dentro dos ambitos
universitarios, ou seja, instituicdes que recebem o ensino superior em Geografia, promovendo
profissionais capacitados para exercerem as suas profissdes, com especificidade para o profissional
da docéncia em Geografia. Portanto a formagdo ¢ algo de extrema importancia para a realizagdo e

transformagdes sociais € econdmicas num pais.

Portanto torna —se evidente que a pratica de uma educacdo contextualizada ¢ um desafio
para os professores de Geografia tendo em vista a necessidade de uma pratica pedagogica repensada
e planejada para o que entendemos por praxis. Sobre a formagao do professor de Geografia percebe-
se uma necessidade de uma formagao critica, onde o decente se coloque como mediador capaz de
despertar a capacidade do aluno para a constru¢do de conceitos e conhecimento pertinentes a

ciéncia geografica.

Formacao do professor de Geografia, percebeu-se ainda a necessidade de uma formacao que
desenvolva nos académicos os paradigmas do novo educador promovendo uma reflexdo mais
aprofundada sobre os conhecimentos tedricos e praticos para que possa desenvolver habilidades
através de métodos elaborados dia apos dia, buscando sempre uma competéncia de profissional
responsavel do professor como mediador de conhecimento condizentes com a realidade na qual o

aluno esté inserido.

Sobre o perfil do educador contemporaneo ¢ aquele que se posiciona diante dos possiveis

obstaculos, motiva e estimula seus alunos perante a sociedade, onde o0 mesmo media os saberes em

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



CONGRESSO NACIONAL DE

m " B
< o Ill CONEDU
‘ A EDUCAGCGCADO O
prol de uma aprendizagem critica sobre as complexas relagdes no cotidiano social, escolar,
ambiental e politico no qual a discente esté inserido. Ele deve buscar novos meios para envolvé-los
nas questdes politica, promovendo resultados de uma ag¢do-reflexdo-acao. Nesse novo educador o
que se privilegia em primeiro lugar ¢ o método (forma) e em segundo lugar o contetido, ou seja, ele
ndo aceita o ato pedagdgico como neutro, 0 mesmo forja-se em prol de um melhor aprimoramento
profissional, tendo assim competéncia em perceber que em um ambiente profissional € preciso

investir neste aprimoramento, para entdo resultar num novo e crescente bloco histdrico critico,

propulsor de mudancas positivas no ambito do ensino.
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