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Resumo:

O presente artigo propoe-se a analisar a necessidade das praticas educativas da Educac¢do Basica no Brasil,
apresentarem indicios de uma inovagdo pedagogica voltada a assun¢do de um novo paradigma de producdo
do conhecimento que possibilite a vivéncia da interdisciplinaridade e do compartilhamento dos saberes,
construindo assim, redes de solidariedade no ambito educacional que possibilite o surgimento de sujeitos
sociais mais ativos e consciente que, se coloquem como intervenientes qualificados na realidade em que
vivem, com vistas a sua transformacdo. Desse modo, apresenta-se a concepgdo dialética de inovagdo, o
paradigma tradicional de educacdo e as praticas que dele decorrem, o paradigma construcionista de
educacdo, o qual se apoia nas teorias de Piaget e Vygostsky. Refere-se, pois, que a inovagdo pedagogica
guiada pela logica dialética, reclama mais que uma atitude de adotar mudangas, mas uma mudanga profunda
de atitude.
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Introducio

O presente artigo discute as tematicas relativas aos paradigmas de organizacdo escolar
brasileiros e de que forma eles tém, possibilitado praticas educativas que se traduzam como
potenciais formadoras de sujeitos autonomos e propositivos, como sdo reclamados pela atual
sociedade. Assim, o artigo reporta-se também a inovagdo pedagogica, pois parece ser esta, uma
tematica bastante relevante, uma vez que os estudos e as pesquisas tém demonstrado que, apesar do
avango no campo conceitual e discursivo, as praticas educativas nao estdo acompanhando o ritmo
de desenvolvimento desse avango e continuam apresentando um fazer educativo bastante arraigado
na matriz tradicional de organizagdo escolar.

Nesse sentido, apresenta-se a concepg¢do instituida de inovagdo pedagogica, na qual a
inovacdo ¢ tomada como reformas ou aparelhamento tecnologico dos sistemas educacionais, com
vistas ao aumento de sua cobertura ou a qualificacdo de sua agdo, sem questionar o papel social da
escola nem os seus elementos. Apresenta-se também a concep¢do de inovagdo instituinte ou
dialética, onde a inovacdo pedagdgica ¢ tomada como uma atitude de permanente quebra dos
paradigmas tradicionais e das formas arcaicas de fazer educacao, buscando por em problematizagao

a agdo escolar e todos os seus elementos, para que se possibilite o repensar do processo de
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constru¢do de conhecimento e as relagdes que nele se estabelecem. Nesse contexto, busca-se
colocar em analise o paradigma socio-construcionista que, pode gerar um caminho alternativo para
a constru¢do de novas formas de vivenciar as praticas educativas de modo que elas possam
favorecer a construcao de redes interativas e solidarias de constru¢ao do conhecimento, com vistas a

autonomia dos sujeitos envolvidos na experiéncia educacional.
A concepc¢ao dialética de Inovacao Pedagégica

Neste quadro de ideias, refere-se que a educagdo escolar no Brasil, tem se guiado por um
modelo de organizacdo assentado no mando e na obediéncia, na ritualizagdo, repeticdo e
parcelarizacdo do saber que tem obstaculizado a construgdo da autonomia por parte dos seus
agentes, sejam educandos ou educadores, uma vez que, todos necessitam guiar-se por normas e
prescri¢des geradas desde o externo, ou seja, pelos centros de poder do sistema educacional, para
serem cumpridas pela periferia, que sdo as escolas. Para Marcedo (2006), essas praticas se
constituem em trajetorias retilineas de colonizagdao das mentes.

Nesse contexto normativo, prescritivo, percebe-se que a inovacao pedagdgica ¢ utilizada, na
maioria das vezes como forca de retérica para sustentar os discursos progressistas dos
administradores publicos, no sentido de demonstrarem preocupagdo com a situagdo da educagdo e o
servico que ela vem prestando a sociedade. Porém, esses discursos e as praticas sociais que deles
decorrem, refletem muito pouco, sobre a fungdo social da escola e de seus elementos constituintes.
Tais discursos deixam fora da reflexdo, por exemplo: que tipo de sujeito a educacdo escolar deve
formar e em que tipo de sociedade ele deve atuar. Que modelo de mundo esses sujeitos devem
construir e que praticas devem efetivar. Nesse sentido, a inovagdo pedagogica toca apenas a
superficie do senario educativo e ndo pdem em questdo suas bases constitutivas. Segundo
Carbonnel (2002), algumas tentativas de inova¢do modificam apenas a paisagem educativa.

No quadro dessa analise, compreende-se que uma concep¢do de inovacdo pedagodgica
dialética deve lutar pela construcdo de uma autonomia que tenha um papel critico e mobilizador
“contra o poder instituido verticalmente, burocraticamente” (SILVA, 2009, p. 217).

Assim sendo, deve-se compreender que essa luta ndo pode ser empreendida de maneira
isolada, a noc¢do de inovacdo pedagdgica dialética deve comportar, em seu bojo, a necessidade de

uma agao conjunta de todos os sujeitos implicados no cendrio educativo. Segundo Santos (1989), a
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inovacdo “tem sempre lugar numa situagdo concreta em que implica estar existencial, ética e
socialmente comprometida com o impacto da aplicagdao” (p. 158).

A partir desses argumentos, refere-se que, nessa concepgao de inovagao, nao ha separacao
entre fins e meios, uma vez que a acdo deve incidir sobre ambos, pois “(...) os fins sO se
concretizam na medida em que discutem os meios adequados a situagdo concreta” (Ibidem, ibidem).
Nesse contexto, para vivenciar a inovacao pedagégica dialética no sentido da construgdo de praticas
pedagdgica compartilhadas € necessario também, que existam redes de solidariedade que mobilizem
e possibilitem acdes coletivas de producdo e aplicacio do conhecimento, no enfrentamento dos
problemas publicos coletivos.

No ambito dessas ideias, alude-se, Gadotti (2006), quando este refere que “a escola publica
de qualidade para todos precisa ser uma escola em rede de colaboragdo solidaria em todos os
niveis”. Para o autor, “s6 o conhecimento compartilhado ¢ conhecimento valido. A educacao ¢ mais
um ato de producdo do que um ato de transmissdo e de assimilacdo de conhecimento” (p. 93). A
seguir esses argumentos reclama-se entdo, a construcdo de dispositivos pedagdgicos que
possibilitem o resgate e sistematizagdo da memoria dos ‘“silenciados”, dos atores sociais
“andnimos” e periféricos cuja existéncia estd alijada do processo de participacdo social e cuja
participag¢@o ndo interessa a classe hegemonica da sociedade, o que para Freire (1999), seria travar
uma luta em favor dos “esfarrapados do mundo”. (p.15).

Ratifica-se, pois, a ideia de que, para travar uma luta desta ordem, €, de fato, imprescindivel
que as experiéncias educativas no ambito da Escola Bésica, orientadas pela logica da inovagao
pedagogica dialética, apresentem marcas profundas de abertura para o novo, movimento,
descoberta, encontro, partilha, autonomia e opg¢do radical pela inclusdo dos “oprimidos”. Para

Gadotti (20006),

neste contexto de impregnacdo do conhecimento cabe a escola: amar o conhecimento como
espago de realizacdo humana, de alegria e de contentamento cultura; cabe-lhe selecionar e
rever criticamente a informacao; formular hipdteses; ser criativa (inovar); ser provocadora de
mensagens e ndo pura receptora; produzir, construir e reconstruir conhecimento elaborado. E
mais: numa perspectiva emancipadora da educagdo, a escola deve fazer tudo isso em favor
dos excluidos! (p. 88).

Acredita-se, entdo, que a afirmag¢dao do autor complementa os argumentos que sao
apresentados em relag@o a concepgdo dialética da inovagdo e sobre a necessidade de sua vivéncia no

cotidiano escolar, no sentido de que esta possa se constituir em caminhos para a ressignificacao das

1 Grifos do autor.
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praticas educativas da Educacdo Basica no Brasil. Pratica estas que historicamente tem se guiado
pela busca da eficiéncia e pela acdo da psicologia, psicometria e das pedagogias por objetivos, com
enfoque tecnicista. Somente a partir dos anos 80, comega-se no Brasil a ter contato com as
concepcles construtivistas (Piaget) e socio-interacionistas (Vygostsky), que compreendem a
educacdo como uma ag¢do social coletiva e como tal demandante de mais de um sujeito.

Porém, o cenario tem demonstrado uma tendéncia contraria a essa discussdo que se
proliferou em nivel teérico, mas, ao nivel da pratica organizativa, tem-se um curriculo

hierarquizado e compartimentado em disciplinas que fragmentam o conhecimento e dificultam a

compreensdo da realidade com a profundidade e complexidade necessarias a sua transformagao.

Tal configuracdo nao considera que a tarefa educacional hoje deve compreender a
necessidade da formagdo de sujeitos capazes de dialogar com esses complexos desafios. Sujeitos
que, ao invés de se afirmarem nas relagdes de competitividade, com a consequente premia¢ao dos
bem-sucedidos, promovam entre eles a consciéncia de si mesmos e do outro, a co-responsabilidade,
o respeito pelo outro e suas diferengas e a busca pela acdo pautada em principios éticos. Esses
principios se traduzem no ambito educacional, através da democratizagdo das relacdes sociais
vividas na escola, da constru¢do da consciéncia de que a educacdo de qualidade é um direito de

todos.
A Inovacgiao Pedagogica reclama um novo paradigma educacional

Nessa consciéncia, devem ser destacadas como dimensdes indissocidveis no processo de
desenvolvimento do educando, os aspectos cognitivos, emocionais, sociais e culturais que sdo
definidores de suas diferentes construcdes, tanto em termos do conhecimento como do
estabelecimento de relagdes sociais solidarias, éticas e flexiveis. Essas relagdes sdo o cerne das
teorias socio-interacionista. Socio-interacionismo € o termo utilizado para fazer distin¢do entre a
corrente tedrica de Vygostsky (1896-1934) e o construtivismo de Jean Piaget (1896-1980). Tais
correntes postulam que o homem se desenvolve na relagdo com o outro social. E na interagio com o
outro que ele constréi a objetividade do conhecimento e, também, a subjetividade, constituindo-se,

assim, como sujeito histérico que influencia e ¢ influenciado pela cultura (FREIRE, 1987).

Nesse sentido, Vygostsky (2001) analisa o desenvolvimento da crianca a partir dos
processos de elaboragdo dos conceitos. Para o autor, existem dois grupos de conceitos que ele
denomina: conceitos espontaneos, que sao os elaborados na vivéncia cotidiana da crianga e os

conceitos cientificos, que se referem ao conhecimento historicamente sistematizado e acumulado
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pela humanidade. Vygostsky (2001), o autor formula que a crianga nasce apenas com as funcdes
psicologicas elementares (reflexos e atengdo involuntaria) que evoluem para fungdes psicologicas
superiores (consciéncia, planejamento e a deliberagdo) a partir da elaboragdao das informagdes
recebidas do meio, que sdo intermediadas, implicita ou explicitamente, pelas pessoas que a rodeiam

e carregadas de significados sociais e historicos. Segundo o referido autor,

o desenvolvimento dos conceitos cientificos na idade escolar, ¢ antes de tudo, uma questdo
pratica de imensa importancia — talvez até primordial — do ponto de vista das tarefas que a
escola tem diante de si quando inicia a crianga no sistema de conceitos cientificos (2001,
p. 238).

Sobre os conceitos cientificos, Vygostsky refere ainda que o curso do seu desenvolvimento
transcorre no processo educacional que se constitui em “forma original de colaboracdo sistematica
entre a crianga € o pedagogo”. (ibidem, p. 244). Para o autor, ¢ nessa colaboracdo que ocorre o
amadurecimento das fungdes psicologicas superiores da crianga com o auxilio e a participagao do
adulto. Vygostsky concede uma importancia determinante a colaboracdo entre a crianga e o adulto,

quando refere:

a essa colaboragdo original entre a crianca e o adulto momento central do processo
educativo paralelamente ao fato de que os conhecimentos sdo transmitidos a crianga em
um sistema — deve-se ao amadurecimento precoce dos conceitos cientificos ¢ ao de fato
que o nivel de desenvolvimento desses conceitos entra na zona das possibilidades
imediatas em relagdo aos conceitos espontdneos, abrindo-lhes caminho e sendo uma
espécie de propedéutica do seu desenvolvimento. (p. 244).

Segundo Sousa e Fino (2001),

Vygostsky considerava a existéncia, na mente de cada aprendiz, de uma Zona de
Desenvolvimento proximal (ZDP), que representa a diferenga entre o que o aprendiz pode
fazer individualmente e aquilo que é capaz de atingir com a ajuda de uma pessoa mais
capaz, como o professor, ou em colaboracdo com outro(s) aprendiz(s) mais aptos na
matéria (p. 10).

Nesse quadro de andlise, comentam os referidos autores que a ZDP consiste em “janelas de
aprendizagem”. (2001, p. 10), no contexto do desenvolvimento de cada pessoa. Referem ainda, que
a implicacao da aplicagdo dessa ideia no processo de aprendizagem leva a necessidade de atividades
diversificadas que garantam que os aprendizes possam ‘“personalizar sua progressdo dentro da
estrutura das metas e dos objetivos de um determinado programa de aprendizagem”. (ibidem, p. 11).
Para tanto, o papel do professor, segundo Papert (1980), citado por Sousa e Fino (2001), “deve
consistir fundamentalmente, em saturar o ambiente de aprendizagem com os nutrientes cognitivos a

partir dos quais os alunos constroem conhecimento” (p.10).
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Nesse sentido,

Vygostsky compreende um conceito ndo como a soma de vinculos

associativos feitos pela memoria, mas como um ato real e complexo de pensamento, que, portanto,

nao pode ser aprendido por meio de simples atos de memorizagao. Tendo como condi¢ao para sua

realizagdo o proprio desenvolvimento mental da crianga ter atingido o seu nivel mais elevado, o que

somente pode ocorrer através do uso da linguagem, “os conceitos psicologicamente concebidos

evoluem como significado das palavras” (ibidem, 2001, p. 246).

O autor refere, ainda, que esse processo de desenvolvimento dos conceitos ou do significado

das palavras postula uma série de requisitos (funcdes psicoldgicas), como: atencdo arbitraria,

memoria ldgica, a abstragdo, a comparagdo e a discriminacao, Por tanto, ndo pode haver davida que,

do ponto de vista psicologico, € inconsistente a concep¢do segundo a qual, a crianga aprende os

conceitos de forma pronta no processo de aprendizagem. Para Vygostsky,

[...] o ensino direto do conceito sempre se torna impossivel e pedagogicamente estéril. O
professor que envereda por esse caminho costuma nao conseguir se ndo uma assimilagao
vazia de palavras, um verbalismo puro e simples que estimula e imita a existéncia dos
respectivos conceitos na crianga, mas, na pratica esconde o vazio (p. 247).

Com essa analise, o autor lanca as bases para a constru¢cdo de uma nova concepcao de

aprendizagem que demanda praticas educativas mais interativas nas quais os sujeitos em interacao

construam o conhecimento. Em seu trabalho de tradugdo, Bezerra (2001), comenta que:

na otica de Vygostsky esse “fazer em colabora¢do” ndo anula, mas destaca a capacidade
criadora da crianca e serve para medir o nivel de desenvolvimento intelectual, sua
capacidade de discernimento, de tomar a iniciativa, de comecar a fazer sozinha o que antes
s6 fazia acompanhada, sendo ainda um valiosissimo critério de verificacdo da eficacia do
processo de ensino-aprendizagem (Bezerra in Vygostisky, 2001, p. X.).

Essa tese ¢ complementada pelos construtivistas com a ideia de que é o aluno que constroi o

conhecimento. Sobre esse aspecto, Fino (2003) refere que:
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Desse modo, a constru¢do do conhecimento se processa no uso das ferramentas intelectuais,
principalmente a linguagem, que, para Fino, ocorre na interacdo social com pessoas mais
experientes em relagdo ao uso dessas ferramentas. A observacdo da zona de desenvolvimento
proximal, (ZDP), permite levar em consideracdo os ciclos e processos de maturagdo dos individuos,

delineando, assim, o seu futuro imediato e o seu estado dinamico de desenvolvimento.

Segundo Papert (2008), “o construcionismo ¢ elaborado sobre a suposicdo de que as
criangas fardo melhor, descobrindo (“pescando’) por si mesmas o conhecimento especifico de que
precisam” (p. 135). Para o autor, a educacdo organizada ou informal, ajudard mais, se as apoiarem
moral, psicologica, material e intelectualmente em seus esforcos. Nesse sentido, “o tipo de
conhecimento que as criangas mais precisam é o que as ajudara a obter mais conhecimento. E por

isso que precisamos desenvolver a matética” (Ibidem, ibidem).

A partir dessas consideragdes, compreende-se que a organizagdo curricular da Educacao
Basica, precisa restabelecer o didlogo entre as diferentes disciplinas bem como respeitar os
diferentes tempos e percursos de aprendizagem dos educandos, possibilitando a constru¢do de sua
identidade pessoal, sua autonomia intelectual e retomando, talvez, o principio educativo perseguido
na antiguidade, em que a filosofia permeava todo processo educativo, e este se ocupava em explicar
questdes complexas que diziam respeito a propria existéncia da vida, do homem, do planeta e do
cosmo. Indagacdes que buscavam explicagdes para a condicdo humana (MORIN, 2001).

Assim sendo, ao invés de operar a continuidade da visdo positivista/mecanicista de
aprendizagem, presente na forma de organizagdo escolar assente na teoria curricular tradicional, o
modelo educacional no qual a inovagao pedagdgica dialética apoia sua pratica propde o paradigma
holistico. Esse teve suas bases conceituais langadas no inicio do século XX. Apesar de ndo ser
dominante, ¢ crescente sua influéncia e busca levar em consideracdo todas as areas de atuagdo
humana. Na educacdo, esse paradigma delineia praticas educativas sdcio-interacionistas,
construtivistas, ou seja, praticas educativas de constru¢do coletiva do conhecimento. Da mesma
forma, busca uma visdo totalizadora da realidade em estudo, possibilitando uma compreensio
profunda desta, em sua complexidade.

Nesse contexto, afirma-se que uma proposta com tamanhas ambig¢des precisa referenciar-se
em processos educativos que acolham as diferencas culturais e sociais, que considerem a incerteza,
a descontinuidade, a ndo linearidade, a duvida, a inseguranga e a propria origem acidental do
universo, ndo como desordem, mas como um conjunto de informac¢des complexas que podem

permitir a auto-organizagao ou a autogestao do conhecimento (MORIN, 2001).
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Para o autor, “a missdo do didatismo ¢ encorajar o autodidatismo, despertando, provocando,
favorecendo a autonomia do espirito”. (2001, p. 10). Ainda para Morin, “a missdo desse ensino ¢ a
de transmitir ndo o mero saber, mas uma cultura que permita compreender nossa condi¢cdo € nos
ajude a viver e que favorega, a0 mesmo tempo, um pensar aberto e livre” (p. 11). Portanto, s6 uma
educacdo pautada em teorias curriculares e praticas pedagogicas que concebem o conhecimento
como complexo e dialdgico, podera responder aos complexos desafios que nos impde a realidade do
momento atual. Nesse sentido, coloca-se a interdisciplinaridade ndo como alternativa, mas como
uma exigéncia fulcral, para a organizacdo curricular da Escola Bésica brasileira, uma vez que esta
trata da coletivizacdo dos processos de constru¢cdo do conhecimento e da compreensdo da realidade
em sua totalidade orgénica. O curriculo disciplinar que representa a esséncia do tradicionalismo em
nossas escolas tem limitado a compreensao da realidade ao tempo em que corrdi a possibilidade de
uma a¢ao educativa no sentido da integralidade dos individuos e de suas consciéncias. Para Gusdorf

(2006), “A ciéncia fragmentada ¢ a ciéncia do espirito dividido™. (p. 47).

Ressalta-se que Gurdorf (2006), considera a divisdao do conhecimento como um cancer, que
se prolifera rapidamente e torna os territorios epistemologicos como “peles encarquilhadas”
(Ibidem, p. 44). Nesse quadro de ideias, a respeito da fragmentacdo, prossegue o autor referindo que
“o progresso dos conhecimentos, longe de corresponder a um desenvolvimento organico, lembra a
proliferagdo anarquica das células cancerosas, que se multiplicam por sua conta, sem respeitar

qualquer regulagdo de conjunto, com o risco de morte intelectual que tal implica” (ibidem, p. 45).

A seguir esse quadro de argumentos, a proposta para a organizacao curricular da Escola
Basica brasileira seria, portanto, orientada no sentido da constru¢cdo de uma epistemologia da
interdisciplinaridade, guiada pelos principios de democratizagdo, autonomia, coletivizagdo e
alteridade. Tais principios sdo reclamados, também, pela Inovacdo Pedagogica guiada pela logica
dialética que advoga que, mais que uma proposta curricular, deve ser considerada como um
repensar da ag¢do educativa em todas as suas frentes: conteudos, instrumentos, metodologias,
processos avaliativos, relagcdes sociais e interpessoais bem como a fun¢do da propria escola no

contexto de uma sociedade de conhecimento complexo.

Entende-se, no entanto, que o curriculo brasileiro, orientado sob a abordagem de uma escola
tradicional como vem se processando, move-se na logica de uma inovagdo pedagodgica na
concepgdo de reformas e introducdo de novas técnicas e materiais que conduzam a uma eficiéncia

social, que seria uma visdo técnica da inovacao. Para Correia (1991), esta visdo “restringe o campo
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da inovagdo ao conjunto de praticas que derivam da introdug¢do de novos materiais didaticos. Trata-
se de uma visdo da inovagdo que escamoteia a problematica dos efeitos produzidos pela inovacao”.

(Ibidem, p. 28).

Este quadro de ideias leva a admitir que, na organizacao curricular do Brasil, na maioria das
vezes, nao ha espacos para a construgdo de uma concepcao diferenciada de inovacao pedagodgica, ou
seja, uma concep¢ao dialética, em que se questione e ressignifique as relacdes de poder
estabelecidas entre o centro e a periferia do sistema educativo, que possibilite aos diferentes atores
da cena educativa uma participacdo mais ativa, uma inser¢do mais autdbnoma no processo de
producao da realidade educativa do pais, realidade esta que se constitui a partir da correlagdao das

forgas institucionais presentes na unidade escolar.

Ainda na concepcdo de Correia (1991), “a inovagdo instituinte desenvol(-se) (n)jum jogo
entrecruzado de relagdes de forga institucional que ao mesmo tempo que “atravessam” a institui¢ao,
sdo atravessadas por ela. Ela obriga, deste modo a institui¢ao a “falar”, permite ouvir a sua voz”
(Ibidem, p. 51). Este espacgo do “falar” e do “ouvir” torna-se um importante elemento de construcao
da autonomia, da troca de experiéncia e do didlogo, que sdo constitutivos da identidade dos sujeitos,
que, a0 mesmo tempo em que sdo individuos, sdo também coletivos e, enquanto coletivos soO
poderdo encontrar-se em oportunidades de ensino organizadas sob a Otica da interdisciplinaridade,
do encontro. Desse modo, volta-se a Freire (1987), quando afirma que os homens se educam no
encontro com os homens. No entanto, Silva (2009) refere que o curriculo organizado sob a logica
paradigma tradicional, e, portanto, da disciplinaridade atende aos interesses particulares de uma
classe que se encontra em privilégios politicos e econdmicos, que faz da escola um aparelho
reprodutor da ideologia do Estado, a fim de que possam ser perpetuadas as relagdes sociais de

exploragdo requeridas pelo modo capitalista de producao.

Dai, a reproducdo do paradigma tradicional na escola e a grande dificuldade de se
encontrar/construirem espagos propicios ao surgimento de inovacdo pedagdgica, uma vez que, em
sua abordagem dialética, a inovacdo implica ressignificacdo das relagdes sociais de poder e
constru¢do de autonomia, ainda que provisoria, dos sujeitos nela envolvidos. Nesse sentido, tal
inovagdo deve operar uma ruptura com todas as formas tradicionais de organizar e vivenciar a agao
educativa, o que leva a considerar que ndo serd uma tarefa facil, uma vez que, segundo Correia
(1991), “as praticas inovadoras produzem, assim, efeitos a diferentes niveis do sistema onde fazem

emergir uma rede complexa de conflitos institucionais” (p. 55). Esses conflitos refletem os
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diferentes niveis de interesses e os diferentes agentes que estdo postos no ambito educacional,
fazendo lembrar que o campo da educagdo pode ser comparado com uma arena onde lutam as mais
variadas forgas sociais, que podem se alternar, de acordo com o poder de hegemonia de cada uma,
em determinado momento histérico. Assim sendo, afirma Santos (1987), que, os resultados da
inovacao dialética devem ultrapassar as questdes técnicas sem prescindir delas e opdem-se as
orientacdes da racionalidade conservadora. Desse modo, a escola necessita de projetos proprios, de
autonomia, de processos de coleta, interpretacdo e sistematizacao de dados que a auxiliem em suas
tomadas, compartilhadas, de decisdo, planejar-se a médio e longo prazo, realizar sua propria
reconstru¢do curricular, elaborar parametros proprios para sua acdo, enfim, “fazer sua propria

inovagdo” (GADOTTIL, 2006, p. 89).

No quadro dessas ideias, o autor acredita que “as mudancas que vém de dentro das escolas
sdo mais duradouras. Da sua capacidade de inovar, registrar, sistematizar a sua pratica/experiéncia,
depende o seu futuro” (p. 89). Nesse sentido, refere-se que o futuro da educagdo escolar Bésica no
Brasil, devera ser conduzido através da pratica de uma permanente inovagao dos processos
pedagogicos dentro de uma perspectiva dialética, possibilitando o permanente movimento de agao-
reflexdo-agdo, concretizado na presenga da atitude de: compromisso, cumplicidade, partilha,
integracdo, encontro, totalidade, complexidade e inclusdo, que sdo fortes indicadores da presenca da

postura interdisciplinar nas a¢des educativas.
A inovaciao dialética e a formacao de professores

Neste contexto, ressalta-se a importancia de uma politica de formag¢ao inicial e continuada
de professores que se oriente pela escuta das necessidades e interesses dos profissionais e se
configure por um processo continuo, desenvolvido nos locais de servigo, ou seja, no interior das
escolas, a partir de uma reflex@o coletiva e critica de suas praticas educativas.

Uma formagao que se conduza pela perspectiva de profissionalidade critico-reflexiva, que
guarde uma estreita relagdo com as demandas especificas de uma organiza¢do escolar socio-
construtivista, uma vez que, esta propde o acolhimento dos diferentes tempos e modos de
aprendizagem dos alunos e concebe o ensino como uma acdo de mediacdo, na qual o professor atua
entre os saberes apresentados pelos alunos e os que se inserem na dimensao de potencialidade deles,
(zona proximal de desenvolvimento), os quais poderdo ser consolidados a partir das interagdes

sociais estabelecidas entre os diversos sujeitos educativos. Desse modo, a formacdo continuada de
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professores para atuarem dentro de uma perspectiva dialética de inovacdo pedagodgica, deve
ressaltar a teoria sdcio-interacionista de Vygostsk como base epistemologica dos processos
educativos, uma vez que o autor advoga que a aprendizagem possibilita que processos internos de
desenvolvimento sejam despertados e amadurecidos através do contato do individuo com um
ambiente educativo-cultural.

Neste sentido, Vygostsky (1980) afirma que tanto as fungdes superiores, como ateng¢ao
voluntaria e memoria logica, quanto os conceitos sao originados nas relagdes reais vivenciadas entre
os individuos humanos. Desse modo, as relacdes interpessoais podem ser consideradas como
determinantes na constru¢do de processos psicologicos genuinamente humanos, uma vez que € por
meio da mediacdo realizada por outros individuos que o contato ¢ a interacdo do sujeito com o
mundo fisico e social acontecem.

Nessa Otica, na perspectiva socio-historica a aprendizagem ¢ definida como algo proximo do
conceito elaborado para o processo ensino-aprendizagem, incluindo nele aquele que aprende, aquele
que ensina ¢ as relacdes que se estabelecem entre ambos. Com relagdo ao sujeito que aprende,
Papert (2008) apresenta o termo matética, que diz respeito aos processos pelos quais os individuos
adquirem ou constroem seus saberes aproximando-se de areas de conhecimentos que antes nao lhes
traziam qualquer sentido. Nao ha duvidas, portanto, que, nessa perspectiva, caberd a formagao
continuada, incluir-se ela mesma nessa concepgdo socio-interacionista, ou de matética, indagando-
se, ela propria, sobre qual serd o papel do professor dentro dessa nova maneira de conceber o ensino

e a aprendizagem e quais as implicacdes dessa opgao para a vida escolar e social de ambos?

CONCLUSAO

Nesta oOtica, seria importante também que o professor se percebesse como corresponsavel
pela producdao da realidade, enxergando, porém, em sua pratica educativa uma for¢a que pode
ajudar a transforma-la. Refere-se entdo que pouco adiantara organizar as escolas sob a logica de um
novo paradigma de ensino e de aprendizagem, que acolha as formas dialéticas de inovagao
pedagbgica, enquanto os professores ndo possuirem habilidades e competéncias necessarias a uma

pratica educativa, especificamente voltada para essa concepgdo organizativa.

Fica claro também, que a inovagdo pedagdgica para ser vivenciada no contexto escolar, ndo
reclama apenas a inser¢do de novas tecnologias, mas uma atitude de constante repensar, de

permanente atualizagdo e acolhimento do novo, do inédito, do original, que por assim ser, oferece
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uma infinita gama de possibilidades que podem abranger todas as dimensdes do ato educativo.
Nesse sentido, a inovagdo pedagogica dialética requer mais que uma atitude de mudancas, mas uma
verdadeira mudancga de atitude.
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