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Resumo: O artigo apresenta uma proposta de investigagdo em andamento que tem como
objeto de estudo as praticas pedagdgicas do professor de Historia, em sala de aula, com a
presenga do aluno surdo. Essa pesquisa busca, especificamente, compreender o processo de
planejamento adotado pelo professor de Historia; analisar o uso de recursos visuais; verificar
o uso da Lingua de Sinais dentro da sala de aula como meio de comunicacdo primordial para
o aluno surdo; e, analisar a producao de material didatico pelo docente em Histdria tendo em
vista o processo de aprendizagem desse aluno. Para tanto, adota os procedimentos
metodologicos da pesquisa colaborativa propostos por Ibiapina, quais sejam: entrevistas
(individuais e coletivas), narrativas autobiograficas e observagdo colaborativa com o uso de
video.

Palavras chave: Praticas pedagogicas, Ensino de Historia, Surdo.

INTRODUCAO

O licenciado ¢ formado para atuar em um universo escolar plural, diversificado, complexo e
nem sempre esta ou se considera preparado para lidar com os desafios do ambiente da escola
de Educacdo Bésica. Ao se deparar, por exemplo, com a presenca de alunos surdos em sala,
muitas vezes nao sabe como melhor agir. A dificuldade de planejamento de praticas
pedagdgicas mais adequadas para esse publico pode se constituir em um entrave ao trabalho
do profissional da docéncia. Considerando o papel fundamental do professor como facilitador
do processo de ensino-aprendizagem, o investimento na formagao docente deveria se refletir
nas praticas pedagogicas dos professores, de maneira a garantir a mesma qualidade de ensino

para os alunos surdos em comparagdo com 0s ouvintes.

O arcabouco legal ja existe com a promulgacdo da Lei 10.436/02 (BRASIL, 2002) a qual
reconhece a Libras como lingua da comunidade surda e a emissdo do Decreto federal
5.626/05 (BRASIL, 2005) que da o norte como deve acontecer o acesso ao ensino regular
para o surdo. O que urge ¢ a implantagcdo dessa politica ptblica que se torna real na pratica
dos professores em sala de aula, para assim atingir a efetivacdo do curriculo, tanto para

ouvintes como para surdos.

Em entrevistas informais preliminares com surdos foi constatada empiricamente que a

frustragdo de ndo aprender leva a maioria dos surdos a
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desistir de continuar seus estudos. Esta pesquisa estd intimamente ligada ao desejo de
contribuir para que as reais necessidades educacionais dos surdos sejam compreendidas
adequadamente para subsidiar tomada de decisdes de como podemos garantir a mesma
qualidade de ensino para esse alunado. Assim, pretende responder a questdo: que praticas
pedagogicas favorecem o processo de aprendizagem em Histéria do aluno surdo inserido em

turma de ensino regular?

Espera-se que esta investigacao contribua para a melhoria da formagao docente, considerando
que todo o trabalho baseia-se em uma pratica de pesquisa colaborativa. Com base nesta,
busca-se a producao do conhecimento sobre a pratica docente, a0 mesmo tempo em que, 0s
docentes envolvidos, t€ém a possibilidade de participar de sessdes formativas organizadas a

partir das proprias praticas pedagogicas.
METODOLOGIA

Para conseguir atingir os objetivos propostos nesta investigacdo foram estabelecidas duas
grandes etapas: na primeira a pesquisadora, por meio de uma revisdo bibliografica, busca o
fundamento tedrico do ensino da histéria como base para a interagdo com o professor cuja
pratica estara no foco deste estudo. Assim, foram visitados trabalhos dos principais
pesquisadores da area de ensino de Historia: Bittencourt (2004), Azevedo (2010, 2013),
Azevedo e Lima (2011), Fonseca (2003), e, Karnal (2003).

Na segunda etapa, considerando o cardter da pergunta problema, escolheu-se o conceito de
reflexdo do ponto de vista da racionalidade pratica e a operacionalizacdo dessa reflexdo sera
baseada nas quatro agdes descritas por Ibiapina (2008): a descri¢do, a informacao, o confronto

e a reconstrugao.

Na descrigdo o professor responde de forma detalhada a pergunta “o que fiz?” Esse exercicio
permite o distanciamento das agdes necessario para que o professor descubra as razdes das
escolhas que fez. No segundo momento, o professor faz o exercicio de informar sobre suas
motivagdes, o sentido das suas agdes, a origem das ideias incorporadas na sua pratica de
ensino e porque sdo usadas estas ideias. Essa informac¢do acumulada por meio da resposta a
esses questionamentos permite analisar e compreender o que, de fato, acontece no ato
educativo. Tal analise tem o foco no micro contexto da sala de aula, mas também aborda o

contexto social da pratica do professor.
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O terceiro momento € o confronto entre a pratica e o uso das teorias versus a fungdo social da
aula e as necessidades do aluno. Nesta etapa crucial para a reflexdo critica o papel do
pesquisador ¢ incentivar o professor a ampliar a sua analise para relacionar o contexto da aula

com o uso social dos conhecimentos, evitando assim analises pontuais.

Essas trés primeiras a¢des preparam o caminho para o quarto momento, a reconstru¢ao. O
professor ¢ estimulado a responder perguntas que o levam a repensar a sua pratica e propor

mudangas focado no que considera importante do ponto de vista pedagogico.

Durante todo esse processo o papel do pesquisador € servir como interlocutor que fomenta a
reflexdo, colaborando para criar um ambiente propicio as mudangas baseadas na reflexao
critica. O papel do professor, por sua vez, ¢ colaborar com o pesquisador participando do
processo de forma que fiquem evidentes e sejam compreendidos os interesses subjacentes na

pratica docente.

Seguindo a proposta de Ibiapina (2008) foram selecionadas as técnicas descritas abaixo como
procedimentos metodologicos desta pesquisa: entrevistas (individuais e coletivas), narrativas

autobiograficas e observagao colaborativa com o uso de video.

As entrevistas serdo usadas para compreender o contexto escolar e social no qual se da a
pratica do professor de Historia sujeito desta pesquisa. As entrevistas individuais abrem o
espaco para o didlogo entre pesquisador e professor, possibilitando a andlise mais
aprofundada do objeto em estudo. Por outro lado, as entrevistas coletivas permitem identificar
conflitos, posicdes e ideias divergentes, assim como também podem esclarecer aspectos que
ficaram obscuros para o pesquisador. Nessas entrevistas um grupo pequeno, de dois ou trés
professores, conversam e refletem sobre o tema proposto pelo pesquisador, a quem cabe
registrar ndo so as palavras usadas nos didlogos mantidos pelos participantes, mas observar as
condutas ndo refletidas e outros aspectos que auxiliam na compreensdo das agdes materiais e

das concepgdes mentais vivenciadas pelo grupo.

As narrativas autobiograficas como instrumentos de investigacdo apresentam diversas
variagdes na forma em que sdo conduzidas, mas todas elas buscam ajudar o sujeito da
pesquisa na compreensdo da sua trajetoria de vida e profissional, no caso desta pesquisa,
como se tornaram professores. Nesta pesquisa sera utilizado o relato oral de vida para

compreender o percurso formativo do professor. Nesse
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tipo de relato, o didlogo ¢ conduzido pelo pesquisador e o narrador aborda aspectos da sua
vida relacionados a teméatica da pesquisa: ensino de historia para alunos surdos. Nesse sentido,
o relato buscara trazer a tona as concepgoes, os valores, as trajetorias, as experiéncias € os

saberes do professor de historia sujeito desta pesquisa.

No processo de compreensao da pratica pedagdgica do professor de historia com alunos
surdos sera utilizada a observacao colaborativa com o auxilio do video. Segundo Paiva (2002)
apud Ibiapina (2008) a observacdo colaborativa potencializa a descri¢do, a interpretacdo, o
confronto e a reconstrucdo de teorias e praticas. Para tanto, propdem ciclos de observacdo em
trés fases: pré-intervencao, intervengdo e poés-intervencao. Na fase de pré-intervencao o
pesquisador e o observado negociam os objetivos € o plano de observacao que servira de guia
para o registro e interpretacdo dos dados nas fases de intervengdo e pos-intervengdo. No caso
desta pesquisa, sera negociada a melhor maneira de observar os aspectos especificos de
planejamento das aulas, uso de recursos visuais, uso da Libras e a producdo de material
didatico para o aluno surdo. Como instrumento facilitador do processo de observagao e
reflexdo colaborativa serd utilizada a filmagem do professor em situacdo de sala de aula.
Posteriormente o professor sera convidado a assistir o video e escolher, juntamente com o

pesquisador, as partes da aula de maior significancia.

RESULTADOS

O resultado atingido até o0 momento diz respeito a primeira etapa de fundamentacao teorica o
que exigiu o didlogo com diferentes autores, os quais serdo apresentados neste tdpico
divididos em trés grupos: em primeiro lugar os trabalhos com foco no ensino de Histéria
(curriculo, processo de ensino-aprendizagem, praticas pedagogicas, evolugdo); em seguida,
aqueles que abordam os diversos aspectos metodoldgicos relacionados a presenga de aluno
surdo em sala de aula regular; e, em um terceiro grupo, casos sobre o ensino de disciplinas

especificas em turmas regulares com alunos surdos.

O livro “Ensino de Historia fundamentos ¢ métodos” de Bittencourt (2011) permitiu uma
primeira aproximagao a tematica. Trata-se da quarta edicdo de um livro texto originalmente
publicado em 2005 como parte da Coletdnea Docéncia em Formagdo. O objetivo do livro ¢
responder a pergunta “quais conteidos e métodos sdo os mais adequados para ensinar Historia
para criangas, jovens e adultos?”. Aborda questdes fundamentais no ensino de Historia, tais

como: o que ¢ disciplina escolar, conceitos basicos,
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conteidos e métodos, como selecionar conteudos e métodos, além de procedimentos
metodologicos e materiais didaticos. Também traz reflexdes sobre a aprendizagem em
Historia, além de apresentar uma contraposi¢do entre os modelos tradicionais € os chamados

métodos inovadores.

Em outra vertente, a obra de Karnal (2003) aborda o problema da renovagdo do enfoque da
Historia, em outras palavras, o qué propor no ensino de Historia para a formagao de cidadaos
auténomos, criticos e participativos. Para os autores, o desafio do ensino de Historia € atingir
uma pratica de ensino rica em conteudo, socialmente responsavel e sem ingenuidade.
Propdem valorizar o ensino de Historia sem cair em dois extremos: a descontextualizagcdo dos
acontecimentos na busca de fazer comparagdes com uso de temas transversais; a excessiva
concentragdo no conteudo sem desenvolver um posicionamento critico, o que transforma o
historiador em um mero cronista. O livro discute os conceitos basicos do ensino de Historia,

sele¢do de contetidos e novas formas de abordar o ensino de Historia.

Por sua vez, Fonseca (2003) foca-se em temas mais voltados a didatica e praticas de ensino de
Histéria. O livro baseia-se em experiéncias de ensino, reune materiais construidos de/para a
sala de aula e objetiva ser mais uma fonte de consulta, um espago de conversa e dialogo com
os professores. A primeira parte discute temas importantes para a formacao de professores,
tais como a historia da disciplina, curriculos e diretrizes legais, abordagens de ensino e a
formagdo para a cidadania. Em um segundo momento aborda questdes didaticas, praticas

pedagdgicas, metodologias, materiais, técnicas de ensino, selegdes e comentarios criticos.

O trabalho de Azevedo (2010) apresenta as mudangas por que passou o ensino de historia no
Brasil no século 20 e aprofunda a discussdo sobre as possibilidades metodologicas de
renovacao dos conteudos e métodos. Parte do pressuposto que a investigagdo e conhecimento
pelo professor, acerca do seu proprio campo de atuagdo ¢ imprescindivel para tornar o docente
agente consciente da sua propria profissdo. A autora adotou essa postura de investigacdo e
experimentacdo visando a renovagdo de contetidos ¢ de metodologia da Historia ensinada
quando esteve a frente dos Estagios Supervisionados de Formagao de Professores de Historia,
na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) em 2008. Apos fazer uma sintese
do percurso do ensino da disciplina Histéria no Brasil, a autora relata os resultados desse
projeto de formacao docente, que buscava, dentre outros objetivos, levar o aluno-estagiario a
ler e interpretar o cotidiano de uma realidade escolar, bem como a propor € executar um

projeto de pesquisa em uma escola de Educagao Basica.
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Ao longo desse processo, o aluno era lembrado que para que efetivamente ocorra um
aprendizado, faz-se necessario que o professor habitue seus alunos a comparar e a relacionar o
passado com o presente, dando-se conta das mudancgas na sociedade por meio dos contetidos
historicos. A autora conclui que a formacdo do professor que toma por base a pesquisa sobre a
pratica docente amplia as possibilidades de refletir, criar, avaliar e promover novas praticas.
Por ultimo, afirma que o professor que experimenta e colhe resultados positivos de uma
atividade investigativa em educacdo, nao retrocedera facilmente na sua pratica cotidiana

adotando uma rotina de trabalho distante dos alunos.

No mesmo sentido, Azevedo e Lima (2011) destacam que o papel do professor ¢ levar o aluno
a ler o mundo. Para tanto, se faz necessario propor agdes praticas ¢ contextualizadas, de
carater experimental e de iniciagdo a investigagcdo. O objetivo ¢ permitir ao aluno o contato
com agdes proprias do processo de produgdo da ciéncia histérica. As autoras discutem o uso
de diferentes linguagens e novas fontes no ensino de Historia tais como: cordel; quadrinhos;
televisdo; cinema; documentos; jornais; fotografias. Mas, alertam que o docente precisa

conhecer os elementos constitutivos de tais linguagens.

Quanto ao planejamento e os procedimentos tedrico-metodologicos no ensino de Histdria,
Azevedo (2013) afirma que as opgdes metodologicas concretas devem ser escolhidas levando
em consideracdo as possibilidades do professor, as exigéncias do conteudo e as necessidades
dos alunos. A autora problematiza sobre o que, para quem e como planejar a aula de Histéria
e reconhece que as concepgdes pedagogicas e historiograficas do professor interferem
diretamente nas suas acdes em sala de aula e t€ém implicagdes na aprendizagem dos alunos,
em outras palavras, o planejamento ¢ um ato politico-pedagodgico. Mas, destaca que essa
intencionalidade somente se transforma em pratica por meio da elaboragdo do plano de aula e
dedica um amplo espaco para apresentar e discutir diversos modelos de plano de aula.
Discute também os requisitos basicos do planejamento e o papel do professor de Historia.
Conclui afirmando que o trabalho docente ¢ uma atividade consciente e sistematica que deve
buscar a aprendizagem dos alunos tanto no que se refere a conhecimentos cientificos quanto

ao desenvolvimento de capacidades.

Um segundo grupo de trabalhos pesquisados discute diversos aspectos metodologicos
relacionando-os a presenca de aluno surdo em sala de aula regular. Lacerda (2006), por
exemplo, apresenta um caso de um aluno surdo em uma escola regular, com a presenga de

intérprete. A autora focaliza o discurso dos alunos, os
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professores e a intérprete sobre a experiéncia e discute a dimensao da escolaridade dos surdos.
Os resultados da pesquisa da autora remetem a necessidade de entender as lacunas de
conhecimento que precisam ser sanadas para que as praticas pedagdgicas dos professores que

atuam em turmas com a presenga de alunos surdos, atinjam um patamar mais satisfatorio.

Por sua vez, Guarinello (2006) analisa aspectos envolvidos na problemdtica do surdo no
ensino regular a partir da visdo de um grupo de professores. Os resultados confirmam a
existéncia de dificuldades de aprendizagem quanto a “elabora¢do, compreensdo e
interpretagdo textual” e “entender o contetdo”. Dois pontos desse trabalho sdo pertinentes a
presente pesquisa: 1) uma compreensao reducionista sobre o processo de ensino/aprendizagem
dos surdos por parte do professor; ii) que a presenca da lingua de sinais ndo isenta o professor
de compreender os processos diferenciados que os alunos surdos utilizam para tornarem-se
leitores e escritores de uma lingua que ndo dominam. Neste caso a metodologia utilizada usou
uma amostragem entre professores que tiveram a experiéncia de ter um aluno surdo em sala

de aula.

O trabalho de Botelho (2005), por sua vez traz contribui¢des significativas para a discussao
sobre o potencial cognitivo do surdo. A autora identifica uma série de crengas e equivocos
sobre a natureza do pensamento do surdo, como aquela que afirma que o surdo nao ¢ capaz de
passar do concreto para o abstrato, ou seja, o surdo teria dificuldade de usar os mecanismos de
abstracdo e generalizacdo. Esta crenga tem sido utilizada como explicag@o, por exemplo, para
as dificuldades do surdo com a leitura e a escrita. Se verdadeira, implicaria que o surdo nao
seria capaz de atingir o letramento, pois ndo teria condi¢des de lidar com o simbolico, com o
ficcional. A autora afirma que as dificuldades de abstracdo, quando acontecem, estdo
associadas a experiéncias linguisticas insatisfatorias. Investigar as praticas pedagogicas de
docentes do ensino basico em atendimento a esse publico contribui para esclarecimento de

crengas como essas, favorecendo melhorias no ensino de modo geral.

Existem estudos que abordam a problematica da escolarizacdo dos alunos surdos nas escolas
regulares e chegaram a conclusdes que sustentam a ideia que ndo € suficiente s6 matricular ou
criar vagas e proporcionar recursos materiais. Por exemplo, Almeida e Fonseca (2013)
realizaram pesquisa com professores, alunos ouvintes e alunos surdos de modo a obter
resposta as questdes: o professor esta preparado para receber alunos surdos em sua turma?
Qual o grau de empatia do professor em relagao a inclusao do aluno surdo? Como o professor

se sente, diante da imposicao determinada por lei?
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Concluiram que € necessario sensibilizar os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
quanto ao acolhimento ao aluno surdo no ambiente escolar, enfatizando a importancia de

aprender a lidar com o Outro, com a diferenca.

No mesmo sentido, Cruz, Aspilicueta e Leite (2009) discutem a questdo da comunicagdo no
processo de inclusdo de surdos em uma escola regular ¢ mostram evidéncias de que a
comunica¢do com as pessoas surdas ainda se caracteriza mais pelo bloqueio de comunicagao.
Essa auséncia de comunicagdo efetiva compromete desde a apreensdo do conteudo
transmitido até a criagdo de um vinculo afetivo entre aluno e professor. A professora da turma
com alunos surdos relata que as criangas surdas tém dificuldade de compreender tanto o que
as outras pessoas falam quanto durante a transmissdo de conteudo de historia, geografia e
ciéncias, fato que ela busca superar com a ajuda das colegas ouvintes. Os autores ressaltam
que a escola estudada conta com um Centro de Atendimento Especializado e que, apesar
disso, nota-se a auséncia de didlogo sistematico entre os profissionais que o constituem e 0s
demais profissionais da escola por ocasido das interagdes estabelecidas com as alunas surdas.
Concluem que as situagdes vivenciadas com as alunas surdas no dia-a-dia da escola estdo

sujeitas a improvisos e frageis do ponto de vista do processo de escolarizagdo em questao.

Lopes ¢ Menezes (2010) em pesquisa sobre as condi¢des pedagodgicas e linguisticas dos
alunos surdos matriculados em escolas publicas e particulares, realizada no Estado do Rio
Grande do Sul, descobriram que na maioria das 43 escolas regulares com surdos ndo ha
profissionais (professores e intérpretes) com formagao para o trabalho com surdos. Com base
nos depoimentos dos entrevistados afirmam que estar incluido na escola regular ndo significa
garantia de aprendizagem, assim como estar na escola de surdos e/ou especial também nao.
Ambas as escolas, na avaliacdo dos alunos surdos, ndo ensinavam os conteudos. Os autores
afirmam que sem a presenca de intérpretes e sem que o professor tenha uma formagao no que
se refere a educagdo de surdos, especificamente, quanto aos procedimentos curriculares e
pedagogicos, continuardo a ser produzidos prejuizos tanto para os professores quanto para os

alunos surdos.

Lorenzetti (2003) chega a conclusao semelhante sobre o despreparo e o desconhecimento das
professoras para lidar com o aluno surdo, citando como fator relevante o uso de uma
linguagem totalmente oralista no processo de comunicacdo. Mendes, Figueiredo e Ribeiro
(2015) em pesquisa que objetivava, dentre outras coisas, analisar como funcionam as

adaptagdes curriculares voltadas para a questdo
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linguistica e pedagdgica do aluno surdo constataram que os professores ndo desenvolvem
praticas e estratégias pedagodgicas que atendam as necessidades educacionais dos alunos
surdos. Observando a pratica da professora Maria, com relagdo a avaliagdo, preparagdo dos
planos de aula, relagdo professor-aluno, a questdo da metodologia, perceberam que apesar de
possuir formacao adequada para atuar com surdos, a mesma agia de forma tradicionalista com
foco em passar somente o conteiido sem ter a preocupacao com as singularidades dos alunos,
usando apenas uma metodologia expositiva sem haver interagdo com os alunos. Os autores
concluiram assim que a proposta de inclusdo do surdo no sistema regular de ensino ndo se
adéqua as reais necessidades dos surdos, pois o aluno surdo ¢ mais um a ocupar um lugar na

sala de aula, em uma escola pensada por ouvintes e para ouvintes.

No mesmo sentido, o trabalho de Novaes e Trugillo (2011) verificou que os educadores
questionados ndo possuem conhecimento amplo sobre a metodologia de ensino necessario
para ensinar uma crianca surda. Mas, apontam também para a necessidade de contar com um
interprete em sala de aula. Para eles, o processo de inclusdo de alunos com necessidades
auditivas so ¢ possivel mediante a presenga de um intérprete da lingua de sinais em sala de

aula dando suporte ao professor o tempo todo.

Em uma perspectiva mais ampla, Tenor (2008), identificou que a grande maioria dos
professores continua ministrando suas aulas em uma perspectiva tradicional e utilizam
diversos recursos comunicativos de forma improvisada. Ou seja, ndo existe uma mudanga
didatico-metodologica para atender as necessidades pedagogicas do aluno surdo. Além da
falta de uma lingua comum entre ouvintes e surdos, os professores parecem entender a
linguagem como co6digo, reduzindo sua fungao a transmissao de informagdes. O autor ressalta
que dois fatores sdo fundamentais: a adequacdo curricular que contemple as particularidades
dos alunos surdos no que diz respeito aos aspectos didaticos e metodologicos; e, a
necessidade de interlocutores com quem estes alunos possam fazer trocas comunicativas na

sala de aula e construir seus conhecimentos.

O terceiro grupo de publicacdes analisadas focaliza o ensino de determinadas disciplinas a
alunos surdos em escola regular, estes serdao apresentados compondo o terceiro grupo tematico
desta revisao de literatura. A pesquisa de Rijo (2009) teve o objetivo de observar as praticas e
estratégias didatico-metodologicas e pedagdgicas desenvolvidas pelos professores de escolas
publicas de Passo Fundo. O autor realizou observacdes de aulas de Lingua portuguesa e

Matematica chegando a conclusdao que a grande maioria
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dos professores continua ministrando suas aulas em uma perspectiva tradicional, ou seja, nao
existe uma mudanga didatico-metodologica para atender as necessidades pedagogicas deste

aluno.

Por sua vez, Spenassato e Giareta (2009) realizaram uma pesquisa para saber como estavam
atuando os professores de matematica de classes regulares, cujas turmas sao compostas de
alunos surdos e ouvintes, queriam investigar e analisar quais eram as propostas didatico-
metodoldgicas e estratégias desenvolvidas pelos professores de matemadtica do ensino médio
da Escola Estadual Nicolau de Aratjo Vergueiro. Os professores relataram que se sentem
mais seguros com a presenca da intérprete para a transmissao do conhecimento para o aluno
surdo, mas ficam preocupados em saber se ele realmente aprende os conceitos basicos.
Embora alguns professores tenham conhecimento que os alunos surdos sdo mais visuais e que
necessitam de metodologias para ensino-aprendizagem de matematica de forma diferenciada
dos alunos ouvintes, que promovam a constru¢cdo de conhecimentos, os mesmos nao fazem
uso em suas praticas pedagogicas. A maioria dos professores nao faz diferenciacdo na forma
de avaliagdo da aprendizagem de alunos surdos e ouvintes. Os autores concluem que € preciso
romper barreiras do ensino tradicional, favorecendo de alguma forma a comunicagdo e

possibilitando a participacao do aluno surdo na construgao de sua aprendizagem.

Por outro lado, em uma pesquisa como alunos ouvintes para entender como os procedimentos
didaticos do professor em sala de aula influenciam nas representagdes dos alunos sobre a
disciplina Historia e o perfil do “bom” professor desejado pelos mesmos, Menezes (2009)
conclui que o papel do professor enquanto mediador ou ditador do processo de producdo do
conhecimento historico influencia na concepc¢do e/ou interesse dos alunos pela disciplina
historica. Esta constatacdo agugou o interesse pelo resultado da presente investigagdo com o
intuito de compreender como a pratica dos professores estd contribuindo com o interesse e

aprendizado na disciplina Historia por parte dos alunos surdos.

CONCLUSOES
Depreende-se dos resultados apresentados que as concepgdes pedagogicas e historiograficas
do professor interferem diretamente nas suas agdes em sala de aula e tém implicagcdes na

aprendizagem dos alunos. O grande desafio para o professor de Histéria em uma turma de
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alunos ouvintes ¢ atingir uma pratica de ensino rica em conteudo, socialmente responsavel e
sem ingenuidade.

Esse desafio se torna maior com a presenga de um aluno surdo, pois as opg¢des metodologicas
concretas devem ser escolhidas levando em consideragao as necessidades de todos os alunos.
Sendo necessario reconhecer que a auséncia de comunicacdo efetiva compromete desde a
apreensao do contetido transmitido até a criagdo de um vinculo afetivo entre aluno surdo e o
professor. Neste caso, a lingua de sinais ¢ fundamental para os alunos surdos encontrem
interlocutores com quem possam fazer trocas comunicativas e construir seus conhecimentos.
Por outro lado, o uso de diferentes linguagens e novas fontes no ensino de Historia (tais como
cordel; quadrinhos; televisdo; cinema; fotografias) aparecem como alternativas importantes
para atingir as necessidades do aluno surdo ao mesmo tempo em que contribuem para tornar
mais dindmica a aula para os alunos ouvintes.

Por ultimo, percebe-se que ao dar continuidade a esta pesquisa serd necessario olhar de forma
conjunta para os aspectos metodologicos do ensino de historia e as interfaces com os aspectos
comunicativos € do contexto escolar que sejam relevantes para atender as necessidades

especificas do aluno surdo.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, Andréa Oliveira; FONSECA, Maria da Conceig¢dao Vinciprova. Libras: a inclusao
de surdos na escola regular. Revista Praxis, ano V, n° 9, junho de 2013.

AZEVEDO, Crislane B. A renovagao dos contetidos € métodos da historia ensinada. Revista
Percursos. v. 11, n. 2, p. 7-27. Jul. Dez. 2010.

AZEVEDQO, Crislane B. de; LIMA, Aline Cristina da S. Leitura e compreensdo do mundo na
Educagdo Basica: o ensino de Historia e a utilizagdo de diferentes linguagens em sala de aula.
Roteiro. Joagaba, v. 36, n. 1, p.55-80, jan./jun-2011.

AZEVEDQO, Crislane Barbosa. Planejamento docente na aula de historia: principios e
procedimentos tedrico-metodolédgicos. In: Revista Metafora Educacional (ISSN 1809-2705) —
versdo on-line, n. 14 (jan. — jun. 2013), Feira de Santana — BA (Brasil), jun./2013. p. 3-28.

BOTELHO, Paula. Linguagem e Letramento na educacdo do Surdos. Belo Horizonte:
Autentica, 2005.

BITTENCOURT, Circe M. F. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez,
2004.

CRUZ, Gilmar de Carvalho; ASPILICUETA, Patricia; LEITE, Carla Delani. Escolariza¢ao de
pessoas surdas na escola regular: explorando aspectos da comunica¢do na inclusdo escolar.
Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 4, n° 2, p.169-176, jul-dez, 2009.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO

< ‘ = 1l CONEDU

FONSECA, Selva G. Didatica e pratica de ensino de Histdria: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas: Papirus, 2003.

GUARINELLO, A. C. et al. A inser¢ao do aluno surdo no ensino regular: visao de um grupo
de professores do estado do Parand. Revista Brasileira de Educacdo Especial. vol. 12, no. 3,
Marilia, Sept./Dec. 2006.

IBIAPINA, I. M. L. de M. Pesquisa colaborativa: investigagdao, formagao e producdo de
conhecimentos. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008.

KARNAL, Leandro. Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sdo Paulo:
Contexto, 2003.

LACERDA, C. B. F. de. A inclusao escolar de alunos surdos: o que dizem alunos, professores
e intérpretes sobre esta experiéncia. Cadernos Cedes, Campinas, vol. 26, n. 69, p. 163-184,
maio/ago. 2006.

LOPES, M. C.; MENEZES, E. da C. Pereira de. Inclusao de alunos surdos na escola regular.
Cadernos de educacdo, FaE/PPGE/UFPel, Pelotas [36], p. 69-90, mai-ago, 2010.

LORENZETTI, Maria Lucia. A inclusdo do aluno surdo no ensino regular: a voz das
professoras. Contrapontos, Itajai, v. 3, n. 3, p. 521-528, set-dez, 2003.

MENDES, A. Q. S.; FIGUEIREDO, F.; RIBEIRO, A. C.. Inclusao de alunos surdos na escola
regular. Revista de Iniciacdo Cientifica-RIC, Cairu, v.2, n.2, p. 33-46, jun, 2015.

MENEZES, Marlo Magno Gomes de. Ensinar Histéria: o papel do professor nas
representacoes dos alunos sobre a Histoéria. Revista Fazendo Histoéria, ano II, edigao II1, 2009.

NOVAES, Rosecléa Gotardo; TRUGILLO, Edneuza Alves. O aluno surdo no contexto do
ensino regular. Revista Eventos Pedagogicos, v. 2, n. 2, p. 210-219, ago-dez, 2011.

RIJO, Marcos Giovane de Quevedo. A inclusdo de alunos surdos nas escolas publicas de
Passo Fundo. (trabalho de especializagao). Cuiaba-MT, 2009.

SPENASSATO, D.; GIARETA, M. K. Inclusdo de alunos surdos no ensino regular. Encontro
Gaucho de Educacao Matematica, 10. Anais, [jui-RS, 2 a 5 de junho de 2009.

TENOR, A. C. A inclusdo do aluno surdo no ensino regular na perspectiva de professores da
rede municipal de ensino de Botucatu. (Dissertagao de Mestrado). Sao Paulo, 2008.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



