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Resumo: O PIBID ¢ um campo de produg@o de conhecimento que constitui a producéo dos saberes
pedagogicos dos professores. Tivemos como objetivo, mapear as experiéncias nos espagoes de
produgdes do conhecimento em educacdo e educacio fisica, no intuito de analisar as bases tedricas no
entrelacamento do PIBID, curriculo e do estidgio supervisionado. Trate-se de uma abordagem
qualitativa que subsidiou dos procedimentos de uma pesquisa bibliografica. Os termos utilizados para
a pesquisa foram: PIBID, curriculo de formagdo de professores e estagio supervisionado. Investigamos
nos perioddicos de maior circulagdo. No campo da educagdo foram selecionados 70, e na Educagéo
Fisica 72, produgdes, no total de 142 produgdes em torno de artigos de periddicos e de congressos. As
categorias constituidas foram: fundamentos epistemologicos - construgdo das ideias que fundamentam
o estudo (hipdteses e teses); funcionamento e estrutura do estudo — configuram-se pela escolha
metodologica e os procedimentos de pesquisa; principios de divergéncias — reflexdes sobre
discordancias e distanciamentos; principios de convergéncia - reflexdes sobre os pontos de integracao,
interconexdo ¢ de comunhdo de saberes; constituicdo de saberes pedagogicos — agcdes que promovem a
ampliacao da reflexdo da pratica.

Palavras-Chave: Curriculo, PIBID e Estagio Supervisionado.

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID ¢ uma politica de
iniciativa a valorizagdo do profissional em educacdo, que tem por meta a qualificacao da
formacgao profissional de professores, no dialogo sobre as experiéncias pedagdgicas tratadas
na interface do campo da formagao inicial — universidade e no campo da pratica pedagogica —
escola de educagao basica.

E um programa que se configura como uma politica ptblica para a formagdo docente,
promovendo o interesse e busca pela licenciatura. O objeto e instrumento de estudo ¢ a
propria praxis docente.

No universo das producdes académicas e de pesquisa, muitos sdo os fatores que

apontam contribuigdes do PIBID para o campo de
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formagdo de professores como espago de inovagdes pedagdgicas, como por exemplo: o
dialogo dos graduandos como campo de intervengao, ainda em formagao; o tempo pedagogico
de permanecia no ambiente escolar; a compreensao dos alunos e professores sobre a dinamica
do projeto politico pedagogico da escola; a produgdo de saberes curriculares.

No entanto, algumas reflexdes apontam para conflitos e divergéncias no que diz
respeito ao modo de produgdo dos saberes pedagogicos dos professores e alunos, como por
exemplo: o estagio supervisionado e o PIBID sdo dois campos de tensdo e de contradi¢des
que interferem nas reflexdes em torno dos fundamentos, principios e eixos que estrutura a
pratica de ensino, a partir de auséncia sobre a compreensdo do papel do estadgio como
componente curricular ¢ do PIBID como politica de formagdo de professores PIBID. Outro
fator se constitui pelos conflitos relativos a identidade no curriculo dos cursos de formagao de
professores.

Diante disso, nosso problema do estudo se caracteriza pela seguinte questdo: Quais as
divergéncias e convergéncias em torno das experiéncias com o PIBID quando entrelagada
com o estagio supervisionado e o curriculo de formagdo de professores vém sendo
constituidas nos espacos de producdo do conhecimento em educacdo e educacdo fisica.
Enquanto objetivo, propomos mapear as experiéncias, nos espagdes de producdes do
conhecimento (periddicos e banco de dissertagdes e teses), em torno do PIBID, do curriculo e
do estagio supervisionado. Consideramos, enquanto tese, que o PIBID ¢ um campo de
producdao de conhecimento em torno dos saberes pedagodgicos dos professores e aponta
caminhos para a superacao referente a dicotomia na relagdo teoria-pratica.

A fim de identificar mais didlogos sobre as contribui¢gdes desse programa de formacao
de professores, bem como, esclarecer as possiveis lacunas que existem em torno dos seus
principios e fundamentos, o estudo a priori, avango no sentido de apontar caminhos para o
desenvolvimento de novas pesquisas, no campo da educacdo e da educacao fisica, orientados
por um referencial tedrico que se compromete em categorizar as divergéncias e convergéncias
do PIBID como campo do curriculo e do estagio supervisionado.

Bem como, avangcamos no sentido de mergulhar nas especificidades e singularidades
desse programa, apropriando-se das concepcdes em torno da percepgdo sobre a organizacao

dos saberes no curriculo escolar e a unidade teoria-pratica no estagio supervisionado.
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Metodologicamente, tratamos de uma abordagem qualitativa que subsidiou dos
procedimentos de uma pesquisa bibliografica. Nos periddicos de maior circulagdo, tratados no
campo da educagdo, contemplamos a Revista Brasileira de P6s-Graduagao - RBPG da CAPES
(10 artigos) e a Associacao Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo — ANPED
(16 artigos); as revistas em educacao fisica foram a Revista Brasileira de Ciéncia do Esporte —
RBCE (01 artigo) e os Cadernos de forma¢ao da RBCE (01 artigo). Também consideramos os
encontros e congressos de pesquisa, de maior circulagdo, em educacdo e educacdo fisica.
Foram eles: na educagdo, selecionamos o Encontro de Didatica e Pratica de Ensino —
ENPIDE, no total de quarente e seis (46) artigos, apenas no ano de 2012; na educagao fisica,
selecionamos o Congresso Brasileiro de Ciéncia do Esporte — CONBRACE, no total de
sessenta e nove (69) artigos. Para o CONBRACE selecionamos os seguintes Grupos de
Trabalhos Tematicos — GTT’S: escola (2011 — 05 artigos; 2013 — 27 artigos; 2015 — 21
artigos); formagao profissional € o mundo do trabalho (2011 — 03 artigos; 2013 — 05 artigos;
2015 — 07 artigos); politicas publicas (2015 — 01 artigo). A intencdo na escolha desses GTT’S
se caracterizou pela aproximacdo do perfil de discussdes teorico-metodologicas e
epistemologicas proprias do trabalho com o PIBID, sejam elas, no universo da escola, da
formagdo profissional (inicial e continuada) e o mundo do trabalho, ou na estruturagdo e
impactos nas politicas publicas para a educacao e educagdo fisica. Os periodos investigados,
tanto nos periddicos quanto nos congressos foi de 2008 a 2016.

A pesquisa esta divida em dois momentos: 1 — na compreensdo sobre o curriculo como
espacos e tempos de desenvolvimento profissional docente; 2 — andlise sobre as categorias
tedrica no campo empirico, no qual revelamos a pesquisa sobre o estado da arte, no

entrelagamento do pibid, curriculo e o estadgio supervisionado.
DISCUSSOES E RESULTADOS

1 — O CURRICULO: ESPACOS E TEMPOS DE DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOCENTE

Para articular os estudos de didatica enquanto contribuicdo para a organizagao
pedagogica do ensino e o impacto na qualidade da formagdo inicial de professores,

envolvendo o didlogo, a inter-relagdo escola-
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universidade, as pesquisas dos professores sobre o ensino € 0 movimento curricular, dinamica
que muda a pratica pedagogica do ponto de vista da estrutura, das técnicas de ensino, das
implicacdes politicas, pelo processo dialético e sistematico na escola, ¢ necessario uma
imersdo profunda nas literaturas de base que revelam pressupostos epistemoldgicos para
pensar a pratica pedagogica sustentada por uma teoria critica do conhecimento. Dessa forma,
oportuniza-se que os fatores influenciadores da dinamica curricular e sobre os fundamentos
pedagdgicos da Educacao, em particular, da educacao fisica na escola, relacionem-se com a
vida dos alunos.

O movimento curricular que oportuniza sair dos muros da sala de aula, seja ele da
formagdo inicial de professores (universidade) ou do proprio cotidiano escolar, e relacionar
com os conhecimentos da vida, das dimensdes sociais e politicas, ndo s6 enriquece a analise
pedagdgica do conteudo abordado, mas também torna os participantes do processo seres
auténomos, como defendem Mclaren (1997) e Libaneo (2011), por exemplo. Diante desses
encaminhamentos, a educac¢do precisa entrar num processo de mudanga, no intuito de
ressignificar seus fundamentos epistemoldgicos, sua fungdo social e sua inser¢ao no sistema
educacional, para que amplie as possibilidades de pensar os desafios do futuro imediato, para
uma educagdo emergente que precisa construir uma educagdo critico-democratica. E que se
mobilize para alcangar valores éticos e morais para ir de encontro as demandas politicas e
ideologicas impostas pelo sistema vigente (IMBERNON, 2000). E essas mudancas devem
passar pela reflexdo critica e didatica do ensino, dos conteudos e da forma de avaliacao na
escola (SACRISTAN E GOMEZ, 1998), ou seja, das representagdes da prética curricular
enquanto uma dimensio da praxis (SACRISTAN, 2000).

O curriculo ¢ um espago de reflexdo dos conhecimentos da humanidade organizados
em conteidos minimos a seres problematizados. No entanto, muitas vezes essa estrutura
curricular, engessada pelas politicas educacionais, ndo prioriza a cultura vivida e
transformada, cotidianamente, pelos sujeitos que moram em torno da escola. O respeito pela
cultura do educando e o significado sobre os conhecimentos a serem vividos em uma praxis
educativa na vida dos alunos devem ser caracteristicas refletidas e aprofundadas nos cursos de
formacao de professores.

Nesse aspecto, a producdo do conhecimento nos estudos de formacgdo inicial de
professores tem aumentado nos ultimos anos, pelo fato de ser aprofundada a pratica reflexiva,
na perspectiva de tornar os professores pesquisadores da propria pratica pedagodgica
(GARRIDO e BRZEZINSKI, 2001). Sdo discussdes que se preocupam em tornar o professor

reflexivo, professor-pesquisador, diante dos mitos e
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possibilidades da pratica pedagogica sobre a compreensdao dos caminhos da profissdo e da
profissionalizacdo docente (LUDKE, 2001), da formagao de professores em contextos sociais
em mudanga sobre a pratica reflexiva e a participagao critica (PERRENOUD, 1999),
considerando as competéncias de base para o ensino, a fim de garantir a participagdo
libertadora e autonoma para a promog¢ao da justica social.

Esses estudos ndo tratam a pratica reflexiva ou o professor reflexivo como adjetivos,
mas como conceitos que precisam ser materializados para que tornem a producao, a formagao
e 0 ensino espacos de apropriagdo do conhecimento critico para a emancipagdo profissional e
pessoal.

Enquanto espago de formagdo para a responsabilidade ética, educativa e, acima de
tudo, que valoriza a presen¢a no mundo como fator predominante & emancipagao consciente e
politica, seria incoerente ndo considerar os conflitos e contradigdes sociais como variantes das
caracteristicas empregadas no movimento curricular sobre a relacdo universidade e escola
basica. Mover-se na direcdo de uma agdo educativa, na formacdo de alunos, ¢ estar
comprometido com a praxis concreta e agente de mudanga social. Pensar os saberes
concernentes ao trato da luta cabe a natureza técnica dos fundamentos desse contetido de
ensino, bem como a necessidade de compreendé-los pedagogicamente, além da propria
técnica, no uso desse conhecimento na vida cotidiana.

A universidade subsidia, enquanto objeto de estudo de suas praticas, a propria agao
educativa e sua implica¢ao na forma com que o conhecimento ¢ tratado, enquanto mecanismo
de ampliagdo da consciéncia ingénua do aluno para a rigorosidade metodologica, consistindo
em criticar, problematizar e aprofundar os motivos que transformaram e dao sentido aos
fendmenos culturais estabelecidos na contemporaneidade.

Para uma pratica pedagogica que estabelece relacao dialética com os conhecimentos
da humanidade enquanto representagdes mutaveis, historicas e simbolicas, e com a cultura
dos alunos nas esferas sociais, respeitando seus saberes culturalmente enraizados, deve-se
considerar que na relacdo conhecimento — professor e aluno ¢ movida por um ensino critico -
reflexivo. Pois se considerar que “nao ha docéncia sem discente, as duas se explicam e seus
sujeitos apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduz a condi¢do de objeto, um do
outro” (FREIRE, 2007, p. 23), elas se entrelacam. E, na medida em que o professor elabora o
conhecimento para ser instrumentalizado na pratica pedagdgica, considerando-o sujeito
responsavel pela organizacao didatica, tendo a finalidade de confrontar os saberes e levar a
outros saberes produzidos coletivamente para garantir a qualidade da formacgdo politica e

cientifica da turma, os académicos enriquecem o
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discurso e moldam conforme suas necessidades, diante do saber da cultura local.

2 - A PESQUISA SOBRE O ESTADO DA ARTE: O PIBID, O CURRICULO E
0 ESTAGIO SUPERVISIONADO EM FOCO.

Na discussao sobre o PIBID e as politicas de iniciagdo a docéncia, apareceram as
unidades de registro, no qual para Bardin (1988), considera como indicadores, no campo mais
especificos. E o detalhamento das representagdes simbolicas tratadas inicialmente nas
unidades de contexto. Entendemos que o mundo vivido € categorizado sobre as interpretagdes
e selecdo de unidades em diferentes contextos significativos, no qual denominamos de
categorias empiricas. As categorias empiricas constituidas no estudo, diante do levantamento
e andlise do material coletado foram representadas por tematicas e apareceram como
indispensaveis para compreender as divergéncias e convergéncias nas experiéncias com o
PIBID, no qual possibilita a constituicdo de espagos de producdo do conhecimento em
educacdo e educacao fisica relativos aos saberes pedagogicos dos professores.

Organizamos as categorias empiricas em unidades de contexto, a partir da seguinte
estrutura: principios de divergéncias — reflexdes sobre discordancias e distanciamentos sobre
a identidade, funcdo, caracteristicas do PIBID; principios de convergéncia - retflexdes sobre
os pontos de integragdo, interconexdo e de comunhdo de saberes e os impactos do PIBID na
formacgdo de professores (na universidade) e na pratica pedagdgica (na escola), bem como na
constituicao da identidade préopria do referido programa. Nesse momento, faremos a discussao

e analise sobre as categorias empiricas, representadas nas unidades de contexto e de registro.

- PRINCIPIOS DE DIVERGENCIAS

Se tratando dos principios de divergéncias, entendemos como todos os aspectos que
ndo correspondem com a realidade e com as diretrizes politicas e pedagogicas formuladas
pelo PIBID e que se apresentam como achados nos estudos selecionados aqui, no estudo da
arte.

A primeira categoria nesse bloco tematico gira em torno dos equivocos sobre o estagio
e o pibid. Na perspectiva de oportunizar aos estudantes desse programa o contato mais
ampliado com o universo escolar, ha uma preocupagdo com o processo de contato formativo

com a intervencao pedagogica atrelada a pesquisa € a
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extensdo, extrapolando os limites do estdgio supervisionado ja oferecido nos cursos de
formacgao de professores das universidades, analise revelada nas pesquisas investigadas. Nesse
contexto, percebemos que as experiéncias com o PIBID ¢ tratada como demanda
compensatdria, no qual, fragmenta as fun¢des do estagio e transfere uma responsabilidade
para o PIBID.

Outro equivoco ¢ em relagdo a falta de compreensdo sobre os principios e fun¢des do
estagio ¢ do PIBID dentro do universo das intervencdes da pratica escolar. Os estudos
destacam que o PIBID oferece condi¢des ndo encontradas no desenvolvimento do estagio,
como por exemplo, o oferecimento das bolsas, no qual cria condi¢des objetivas favoraveis
para os envolvidos se dedicarem as atividades relacionadas ao ambiente escolar e contribui na
permanéncia dos alunos nos cursos de licenciaturas. As condigdes favoraveis do PIBID foram
criadas a partir das demandas politicas e sociais para atender a valorizagdao da
profissionaliza¢do e formagao docente

Os estudos apontam para a permanéncia na escola por um longo tempo do PIBID,
diferentemente do estagio que encontra os limites dos semestres letivos e da organizacao de
sua matriz curricular. Essa analise precisa constituir um dado de complementagdo para a
formagdo do aluno , e ndo como critica as experiéncias em programas de formacdo de
politicas publicas que ndo atendem as lacunas das disciplinas curricular. A demanda das
disciplinas seja na carga horaria ou na organizag¢ao do contetido ¢ um problema do curriculo e
da percepcdo dos sujeitos na organizagcdo da dindmica curricular. E ai, se o PIBID permitir
essa analise partindo desse direcionamento, ndo se enquadra mais como uma categoria
divergente e sim, convergente. Mas no momento, ¢ preciso mais clareza para se chegar a essa
compreensao.

Outra contradi¢ao parte da compreensdao do PIBID situado no horizonte do ideal de
efetivacdo de um Estdgio Curricular Supervisionado. Esse ideal ¢ questionado nos estudos
como uma possibilidade de superacdo dos desafios de uma formagdo curricular docente de
qualidade, e extensiva a todos os alunos dos cursos de licenciatura da universidade,
constituindo-se como um direito a ser conquistado. Essa relagdo contraditoria parte da
percepcao de fragmentacdo e ndo de complementagdo. O PIBID nao podera superar o estagio
pelo simples fato que sua organizagdo estrutural parte de outra dinamica e logica de
funcionamento. Ainda que no PIBID o ponto de partida seja a pratica escolar, tanto no PIBID
quanto no estagio, o ponto de chegada esta em dimensdes diferentes sobre a pratica.

Ultimo equivoco constatado estd na categorizagdo de melhor ou pior, de estar

preparado ou estar menos preparado em relagdo a
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experiéncia na escola por aqueles alunos do PIBID e do estagio. E preciso compreender que o
estagio nao ¢ um conjunto de aulas e que o PIBID ndo ¢ um refor¢o para a pratica do
professor na escola. Existem singularidades e especificidades de cada campo pedagdgico. E
ha uma complementagdo de principios e eixos metodologicos e de conteudo de ensino.

Outra categoria emergente que apareceu nas produgdes foi o curriculo como
pressuposto da pratica. Segundo os estudos, a auséncia de um corpo teérico proprio que seja
referéncia para toda a categoria profissional, no caso especifico da educagdo fisica, aponta
para uma auséncia de um referencial curricular para Educacao Fisica escolar.

Sendo assim, entendendo o curriculo como pressuposto da propria pratica. Quando
ndo se enxerga a pratica como o proprio curriculo, todas as demandas em torno da pratica
permanecem sem a legitimidade e clareza de seu objeto e estatuto epistemoldgico.

Outra relagdo estd contida na relacdo realidade institucional e as propostas
pedagogicas do curriculo como consolidagdo das agdes tratadas na pratica. Os estudos
apontaram que mesmo com uma ampla experiéncia no espaco escolar pautadas pelas
concepgoes criticas, ndo diminui a tensdo do desafio de articular as especificidades do PIBID
com a organizagdo do trabalho pedagodgico dentro das diretrizes do curriculo, porque,
inclusive para os bolsistas a auséncia dessa organizacdo e interpretacdo torna-se complicado
identificar ou propor algo que esteja de acordo com a constituicdo do curriculo pelos sujeitos

da propria escola.
- PRINCIPIOS DE CONVERGENCIAS

Outra categoria sobre o estudo da arte do PIBID esta ligado com a construgao
do conhecimento e os principios de convergéncias que apontam para novas sinteses dialéticas
desse programa e a formac¢ao docente.

O primeiro bloco de categorias tematicas, apontadas pela coleta de dados e
analise de conteudo, diz respeito ao PIBID e o estdgio supervisionado: apontando novas
sinteses. Os estudos investigados revelam aproximagdes entre o PIBID e o estagio
supervisionado. O que chama a aten¢do ¢ o ponto de partida tratado na elabora¢do do seu
objetivo: preparar os licenciando para o exercicio da docéncia. Nessa competéncia a ser
desenvolvida no interior das duas acdes (PIBID e estagio), sdo reveladas os pontos de
especificidades, no qual ¢ destacado que os participantes do PIBID possuem uma preparagao
com indices qualitativos melhores para a formagdo docente, quando comparados aos alunos

que ndo participam do programa, fato que certamente
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contribui de maneira significativa para a profissdo destes, considerando os elementos da
pratica docente. Ou seja, o tempo pedagdgico na intervencdo precisa ser analisado como eixo
articulador da materializagdo do objetivo almejado, sem essa pretensao, nao ha como
materializar o processo, seja no PIBID ou no estagio supervisionado.

Outra categoria ¢ a centralidade da atividade de estidgio no processo de formacgao
inicial das licenciaturas. Assim como a pratica € o eixo articulador das politicas educacionais,
o estdgio € o componente curricular que revela a necessidade dos eixos curricular dos
conhecimentos do curriculo dos cursos estarem relacionados as experiéncias da escola, bem
como dos programas de iniciacdo a docéncia, ainda que no PIBID a proporcao de tempo seja
prolongado, ndo pode ser uma agdo descontextualizada nem distante do curriculo do curso,
mas articulada, na intencdo de promover a constru¢do de uma postura reflexiva inspiradora
sobre novos arranjos na pratica curricular e dos estagios regulares. O PIBID nao pode ser
considerado um novo curso dentro dos cursos de licenciatura que atende as especificidades da
pratica escolar por meio da interconexdo universidade — escola e saberes curriculares, mas
como uma agao de extensao do proprio trabalho pedagogico e do curriculo do curso.

A proposicdo ¢ atrelar as atividades da disciplina Estdgio Supervisionado na
Educagdo, sejam elas nos diferentes eixos de ensino as agdes do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), objetivando a desconstru¢do do conhecimento sobre o
olhar das multiplas linguagens do curriculo nas agdes comunicativas dos sujeitos durante a
organizac¢ao do trabalho pedagdgico, bem como sobre a articulagdo da pratica pedagogica na
escola. Isso promove a valorizagdo do estagio realizado como pesquisa, em diversos formatos
no curriculo dos cursos, desde como produgdo curricular de uma disciplina até a produgdo de
trabalhos de conclusao do curso.

Outra categoria estar ligada ao curriculo e a experiéncia em torno da pratica, no
qual, segundo os estudos investigados, essa pratica ndo estar, estritamente relacionada com as
acdes do curso, mas as intencionalidades de intervengdo na pratica profissional, pois isso nao
movimenta, apenas a constante reflexdo sobre os curriculos dos cursos, mas as metodologias
de ensino, conteudos e contexto da escola publica.

A partir da experiéncia docente nos programas de iniciagdo a docéncia, ¢ constituida
uma nova compreensdo de formagao mais ampla na licenciatura, no qual, segundo os estudos,
até mesmo na construcao de uma nova ideia de escola dentro das licenciaturas, porque essa
concepgdo, na universidade, ainda estar muito presa ao campo das sinteses teoricas da
literatura, um escola que se afasta das verdadeiras demandas e conflitos do “chdo” da escola.

Pois, os dados revelam que o foco central consiste nas
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relacdes humanas entre os diferentes sujeitos que compdem o cotidiano escolar, com vistas a
compreender a dinamica relacional que as permeia, e sendo elas os saberes que constituem o
curriculo escolar que precisam ser o campo de investigacdo, sistematizacdo e produgdo do
conhecimento pelos académicos quando adentrarem no universo escolar, pois suas praticas
ndo estio descontextualizadas, mas imbricadas.

Os dados levantam também, e de certa forma, ratificam a importancia do curriculo
gravitar em torno da pratica e das experiéncias que movem a pratica e dela tomarem impulso
para a constru¢do de novas sinteses. Entendendo que o PIBID possibilita aos estudantes dos
cursos de licenciaturas a permanecia por mais tempo em experiéncias de observacao e acao no
cotidiano das escolas publicas, ndo por uma compensagdo de qualquer disciplina, muito
menos a do estdgio supervisionado curricular obrigatério, mas por garantir a melhor
qualificacdo na formagdo docente, oferecendo condi¢cdes de intercambios, agdes conjuntas,
analises e interagdes, confronto entre teoria e pratica, experiéncias de ensino e de resolucdo de
problemas na sala de aula e dos processos de ensinagem, sdo razdes para o curriculo atrelar ao
movimento desse programa, durante a dindmica curricular.

E fato, principalmente a partir dos estudos coletados, que a contribui¢do do PIBID,
estd ligada a percep¢do e compreensdo dos modelos de ensino para a formagdo docente.
Portanto, a ressignificacdo da relacdo entre pratica e teoria como uma fragmentaciao e
dicotomia do processo deve ser superada por uma relacao de estrutura do pensamento e pelo
pensamento a partir de uma logica dialética na perspectiva que amplie as aprendizagens sobre
a docéncia, sobre os sujeitos participantes, sobre o papel da universidade e da escola, e sobre
o processo vivido nos diferentes momentos dialéticos. Outro dado esté ligado na analise sobre
a interacdo do Pibid com a cultura escolar, uma vez, segundo os estudos coletados, que as
praticas interdisciplinares e suas implicagdes epistemoldgicas e metodologicas emergem
como o principal fator que provoca tensionamentos e rupturas com a cultura escolar
hegemonica. Isso resulta na produgdo cultural dos saberes, e se é cultura, deve apontar para a
concepgao de o curriculo ser entendido como politico de producgdo cultural ligada as praticas

escolar.
CONSIDERACAO FINAL

Consideramos o pibid espago de desenvolvimento da formagdo do professor reflexivo
e de construcdo de novos saberes pedagogicos. O estagio e o programa de iniciagdo a

docéncia proporciona aos envolvidos a proximidade
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com a realidade ao qual irdo atuar dando a oportunidade para que os alunos conhecam as
formas de organiza¢do de uma escola, desde as experiéncias com 0s processos de gestdo e
administracdo, acompanhamento e supervisdo pedagdgica até a selecdo, organizagdo e
sistematiza¢ao do conhecimento no interior da pratica pedagdgica dos conteudos de ensino. E
por fim, o curriculo tem o papel de promover a interconexio do PIBID, universidade-escola,
no intuito de garantir a continuidade das reflexdes pedagogicas na produgdo de novos saberes

diante as experiéncias no interior dos cursos de graduacdo, tratando e aprofundando novas

inquietacdes e questionamentos do PIBID e do estagio na escola.
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