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Resumo: O presente trabalho, decorre de uma pesquisa em andamento, que tem como assunto as
metodologias de ensino para a infincia. A tematica versa sobre o uso de narrativas autorreferencias como
metodologia de ensino-aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental. A questdo de pesquisa se
debruca sobre quais as possibilidades de produzir auto-reflexdo sobre questdes da vida infantil na sala de
aula a partir de narrativas de si. O objetivo central relaciona-se a reconstrucdo dos sentidos dados pelas
criangas as experiéncias e situacdes de vida quando determinados temas sdo trabalhados no espago escolar.
Como proposta a ser aplicada no ensino fundamental em relagdo a diversos contetidos disciplinares. O
referencial tedrico centra-se, sobretudo, no campo da Pesquisa (Auto)biografica em Educacdo e em John
Dewey. Os resultados esperados se referem a possibilidade da construgdo de uma proposta metodologica
com base em narrativas de si na relacdo com temadticas na perspectiva da ressignificacdo e da
desnaturalizagdo de temas da infancia, da aprendizagem de conceitos ¢ da possibilidade da ndo formacdo de
preconceitos em relacdo ao outro e a si mesmo em meio a diversidade social e cultural. No momento
apresentam-se 0os conceitos e teorias que fundamentam a proposta do projeto e suas etapas de aplicacio.

Palavras- chaves: Metodologia de Ensino, Ensino Fundamental, Pesquisa (Auto)biografica em Educacio.

INTRODUCAO

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educag¢do Basica, no artigo 13, o
curriculo “configura-se como o conjunto de valores e praticas que proporcionam a produgdo, a
socializagdo de significados no espago social e contribuem intensamente para a construcao de
identidades socioculturais dos educandos” (DCN, 2013, p.66). O objetivo da educagdo escolar ¢
centrado e compreendido como a condicdo primeira para o “exercicio pleno da cidadania e o acesso
aos direitos sociais, econdmicos, civis e politicos” (DCN, 2013, p. 6). O educando ¢ concebido na
sua inteireza humana debrucando-se a educacdo sobre a sua plenitude. Nesse sentido, liberdade,
dignidade, respeito e valorizagdo das diferengas tornam-se principios pelos quais a educagdo escolar
deve atuar. Além disso, a educagdo escolar para as trés etapas e as modalidades da Educacao
Basica, compreendida como uma agao sobre e com pessoas na sua integralidade humana passa a ter

somada a ideia-forca e proposta de acao de educar a de cuidar, como referido acima.
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A relacdo entre afetividade-amor e pratica pedagdgica esta relacionada diretamente a
compreensdo da educagdo como uma agao sobre € com pessoas na sua integralidade humana e com
a ideia-forca e proposta de ag¢ao de educar e de cuidar, contida nas Diretrizes Curriculares
Nacionais — DCN (2013). As DCN (2013) expdem como indissociavel o educar e o cuidar e coloca
na centralidade da educacdo o estudante. Na propria DCN (2013) o cuidar se refere ao acolhimento
de forma igualitaria a todos os sujeitos da educagao, se refere a compreensao ¢ a habilidade de estar
e atuar na diversidade e imprevisibilidade humana, se refere a co-responsabilizagdo da educacao
com outras instituicdes sociais envolvidas com a formagdo e atencdo as criancas € jovens. Mas o
documento aponta que “apenas pelo cuidado ndo se constrdi a educacdo e as dimensdes que a
envolvem como projeto transformador e libertador” (DCN, 2013, p.18). Apregoa a internalizagao de
valores “fundamentado na ética e na estética, que rege a convivéncia do individuo no coletivo, que
pressupde relacdes de cooperagdo e solidariedade, de respeito a alteridade e a liberdade” (DCN,
2013, p.18). O cuidado se refere a atenc¢do e a responsabilidade no processo educativo que perpassa
o trabalho educativo para a formagao integral.

Neste sentido da centralidade do educando no processo educativo e de formagao integral, os
temas que fazem referéncia as questdes dos contextos sociais culturais das criangas sao imperativos
no cotidiano da educacdo infantil. Contudo, ¢ necessario refletir também sobre estratégias de
reflexdo sobre a vida dos educandos e suas possiveis conseqiiéncias. Ou seja, trabalhar a partir do
contexto social-cultural, da vida dos educandos exige debrucar-se sobre questdes epistemoldgicas
para embasar tais praticas. Assim, o presente trabalho tem sua importancia por que trata de um tema
que, apesar dos referenciais educacionais pontuarem a necessidade da educagdo a partir da vida dos
educandos, ndo oferece propostas fundamentadas para esta realizacdo e; por que esta pesquisa, em
fase de fundamentagdo tedrica tem o objetivo final de construir propostas com narrativas infantis

como meio de autorreflexao e aprendizagem.
METODOLOGIA

Do ponto de vista da sua natureza esta pesquisa se classifica como bdasica, pois objetiva
construir conhecimentos novos para uma posterior aplicacdo. Em relacdo aos seus objetivos ¢ uma
pesquisa exploratdria, pois se encontra em fase preliminar e de construcdo da fundamentagdo
tedrica e, em relagdo aos procedimentos técnicos como uma pesquisa bibliografica. Nesta etapa da

pesquisa realiza-se primeiramente a fundamentacdo tedrica, sobretudo, do campo da Pesquisa
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(Auto)biografica em Educagdo e também da filosofia da aprendizagem de John Dewey a fim de
analisar a possibilidade teérica para trabalhar com narrativas autorreferenciais com criangas no
espaco escolar. Posteriormente, apresentam-se as etapas da proposta metodologica com narrativas

autorreferencias na infancia para os anos iniciais do ensino fundamental.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os processos de biografizagdo descritos por Delory-Momberger (2011) na relagdo com as
pesquisas biograficas em formagao t€ém uma dimensao definida entre biografia e aprendizagem. As
pesquisas biograficas em educagdo ndo pretendem produzir saberes objetivados sobre os individuos
que narram suas histérias de vida ou encontrar regularidades, mas compreender como as pessoas
“dao significados as suas experiéncias de formagdo e aprendizagem em suas construgdes biograficas
individuais, nas suas relagdes com os outros ¢ com o mundo social” (DELORY-MOMBERGER,
2011, p. 54).

Os processos de biografizacdo nas pesquisas (auto)biograficas em formagdo tem como um
dos seus pressupostos que os saberes subjetivos e ndao formalizados influenciam no modo como as
pessoas investem e transitam nos espacos de aprendizagens formais e que tornar-se conscio destes
saberes torna possivel ressignificar sentidos e projetos de vida em formagdo (DELORY-
MOMBERGER, 2006). Os processos de biografizagdo implicam no estabelecimento da relagao
entre o social e o individual, a fim de questionar/problematizar as construgdes biograficas mediante

os condicionantes sociais, politicos, histdricos, culturais. Como escreve a autora:

Tal é o objeto que se fixa a pesquisa biografica: explorar os processos de constru¢do do
sujeito no seio do espaco social; mostrar como os individuos dao forma a suas experiéncias,
como dao significado as situagdes e aos eventos de sua existéncia, como agem e se
constroem nos seus contextos historico, social, cultural e politico. E para realizar tal
investimento, a pesquisa biografica deve se aplicar a estudar as operagdes € 0S processos
segundo os quais os individuos integram, estruturam, interpretam os espacos € as
temporalidades de seus contextos historico e social. Para ressaltar mais uma vez, ela deve
compreender e analisar a interface do individual e do social, interrogando as construgdes
biograficas individuais nos seus contextos ¢ ambientes. (DELORY-MOMBERGER, 2011,

p.51).

A compreensdo da especificidade da pesquisa (auto)biografica, nos leva a entender
conceitos centrais para a abordagem da autobiografia como dispositivo de (auto)formacgdo, assim

Passegi escreve:
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explora o entrelagamento entre linguagem, pensamento e praxis social. Para isso esta atenta
as especificidades dos instrumentos semiodticos (fenomenos culturais como sistemas de
significagdo) que materializam o fato biografico no processo de biografizagdo. Analisa
como os individuos integram, estruturam, interpretam os espacos e as temporalidades de
seus contextos historico-culturais para examinar por esse Viés, os processos de subjetivacao
e de socializagdo, do sujeito na interacdo dialética entre a historia social e a historia pessoal
pela mediagdo da(s) linguagem(ns). Interroga os modos pelos quais os individuos dao
forma as experiéncias, sentindo a existéncia, na interagdo com o outro e consigo mesmo.
Em suma, a pesquisa (auto)biografica tem por ambi¢cdo compreender como os individuos (a
crianga, o jovem, o adulto...) e/ou os grupos sociais atribuem sentido ao curso da vida no
percurso de sua formag¢dao humana ao longo da vida, no decurso da historia. (PASSEGGI,
2011, p.15-16).

Neste trecho é necessario especificar dois conceitos importantes que foram trabalhados
anteriormente por Passeggi (2011), o conceito de fato biografico e de biografizacdo, que decorre,
conforme explicitado pela propria autora, das leituras de Delory-Momberger (2009). O fato
biografico se inscreve em nds, em nosso interior, em nossas percepgoes do vivido, ainda ndo, talvez,
compreendido e significado, ainda ndo narrado e explicitado em uma sequéncia que proporciona
encadeamento e sentido. O fato biografico se refere aos siléncios do vivido que constituem as
memorias. O fato biografico se refere aquela imagem do eu experienciado, mas ainda nao
compreendido entre a singularidade e a socializagdo, entre o eu e aquilo que me aconteceu. A
biografizagdo necessita e precede o fato biografico que “consiste na a¢ao de escrever (grafar) a
narrativa de sua propria histéria de vida (autobiografia) e ou a histéria de vida de outrem
(biografia)” (PASSEGGI, 2011, p.15).

Em texto de 2012, Delory-Momberger, intitulado Abordagem metodologica na pesquisa

biogrdfica, faz a seguinte reflexao:

Assim, a atividade biografica nao fica mais restrita apenas ao discurso, as formas orais ou
escritas de um verbo realizado. Ela se reporta, em primeiro lugar, a uma atividade mental e
comportamental, a uma forma de compreensdo e de estruturagao da experiéncia e da acdo,
exercendo-se de forma constante na relacdo do homem com sua vivéncia € com o mundo
que o rodeia. A utilizagdo dos termos biografia e biografico para designar ndo a realidade
fatual do vivido, e sim o campo de representagdes e construgdes segundo as quais os seres
humanos percebem a sua existéncia, enfatiza até que ponto essa compreensdo da narrativa
da experiéncia se apresenta como uma escrita, isso ¢, como um modo de apreensdo ¢ de
interpretacdo da vivéncia, com sua dindmica e sua sintaxe, seus motivos e suas figuras. Os
neologismos biografar(se) e biografizacdo salientam o carater processual da atividade
biografica e remetem a todas as operagdes mentais, comportamentais e verbais pelas quais
o individuo ndo cessa de inscrever sua experiéncia e sua acdo em esquemas temporais
orientados e finalizados. (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 525)

Estas interrogacdes nos processos de biografizacdo entre a constru¢do e o saber sobre as

historias de vida e os contextos e processos de socializagdo nos interessa especificamente na
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propositiva de fomentar desnaturalizagdes e autorreflexdes através de relatos autobiograficos na
infancia. O que se pretende ¢ visualizar a possibilidade dos efeitos dos relatos autobiograficos
construidos dentro do espago/tempo da sala de aula por criangas a fim de produzir desnaturalizagdes
e que possibilitem aprendizagens.

E importante elucidar também o préprio conceito de formagio e de experiéncia formadora,
no sentido do uso de relatos autobiograficos como dispositivos de formagdo. Neste interim,
encontramos em Josso (2010) no livro Experiéncias de vida e formag¢do, quando a autora expoe a
sua compreensdo sobre a “formacdo como atividade de um individuo em relagdo consigo mesmo,
com o seu meio humano e natural no seu percurso de vida” (JOSSO, 2010, p. 245). O que a

diferencia da educagdo compreendida como uma agdo coletiva sobre o individuo. O conceito de

experiéncia formadora ¢ compreendido da seguinte forma:

Falar das proprias experiéncias formadoras, ¢ pois, de certa maneira, contar a si mesmo a
propria historia, as suas qualidades pessoais e socioculturais, o valor ao que se atribui ao
que ¢ “vivido” na continuidade temporal do nosso ser psicossomatico. Contudo, ¢ também
um modo de dizermos que, nesse continum temporal, algumas vivéncias tem uma
intensidade particular que se impdem a nossa consciéncia e delas extrairemos as
informagdes Uteis as nossas transagdes conosco proprios e/ou com o nosso ambiente
humano e natural. [...] O conceito de experiéncia formadora implica uma articulagdo
conscientemente elaborada entre atividade, sensibilidade, afetividade e ideacdo. Articulagdo
que se objetiva numa representa¢do e numa competéncia. (JOSSO, 2010, p. 47-48).

Refletir sobre a educacdo escolar, em uma perspectiva de criar espacos de formacao,
entremeados de desnaturalizagdes, vai ao encontro das concepgdes de Dewey (2010) e das
propositivas de Jorge Larossa Bondia (2002) que reflete a educagdo a partir e através da relagdo
entre experiéncia e sentido. Este conceito caminha na perspectiva de Dewey (2010), na medida em
que vida, experiéncia e aprendizagem sdo processos inseparaveis € mutuamente referentes. Para
Dewey (2010), a experiéncia educativa tem como funcdo e efeito a percepcao de relacdes e
continuidades ndo percebidas anteriormente e, assim, pela compreensdo de outros sentidos, ha
possibilidades de construgdo ou geragdo de novas perspectivas futuras.

O conceito de experiéncia educativa em Dewey (2010), de forma geral, envolve reflexdo,
dotada de significagdo, em que se percebem relagdes e continuidades antes ndo percebidas, em que
a aquisi¢do de novos conhecimentos ¢ um resultado natural. Este conceito de experiéncia educativa
¢ amplo e pode abranger a desnaturalizagdo que significa procurar compreender as interpretagdes e

explicacdes sobre as relacdes sociais de modo ndo naturalizado, ou seja, compreender a
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humanas.

Para Dewey (2010) ¢ a intencdo, o proposito de quem vai aprender que decide sobre o que
sera aprendido. Se aprendizagem ¢ vida, a significacdo e a mobilizagcdo pelo sujeito aprendente ¢
condi¢cdo necessaria. A intengdo e a mobilizacdo de conhecer sdo produzidas na medida em que o
novo tenha alguma relagao e faga algum sentido com o estabelecido. Dessa forma, ter uma
consciéncia de si como um individuo que se constitui em meio as influéncias culturais-sociais
(conhecimento/reconhecimento), ¢ um elemento de disposi¢do para a aprendizagem, para a
reconstrugdo da experiéncia.

Conforme Cunha (2002) a possibilidade de aplicagdo da pedagogia deweyana atualmente
deve-se a possibilidade da organizagdo das institui¢des educativas e do ensino de modo democratico
e contextualizado que proporciona a equidade social. Assim, o ensino-aprendizagem tem principios
como:

-reflexdo e interpretacdo dos condicionantes sociais € econdOmicos atuais, na relagdo com a
historia e na perspectiva de novas configuragdes futuras;

- relagdo com as experiéncias sociais e culturais refletidas em experiéncias individuais dos
estudantes, como base e como potencialidade para o desenvolvimento das disciplinas;

- relagdo recursiva entre a matéria cientifica, a experiéncia dos estudantes e os processos de
conhecimento, os métodos da ciéncia para a compreensao da dinamicidade do conhecimento e
produgdo de autonomia.

Assim, como ressalta Cunha (2002, p. 80) ¢ da responsabilidade do educador ter uma
pratica com duas perspectivas centrais:

1. que o problema surja das condi¢des da experiéncia presente e esteja dentro da
capacidade dos estudantes; e,

2. que a reflexdo sobre o problema desperte no aprendiz uma busca ativa por
informacdes e por novas ideias.

Para Bondia em texto Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia (BONDIA, 2002),
“a experiéncia ¢ 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca” (p. 21); ¢ “em primeiro lugar

um encontro ou uma relagdo com algo que se experimenta, que se prova” (p. 25).

Se a experiéncia ¢ o que nos acontece e se o saber da experiéncia tem a ver com a
elaboragao do sentido ou do sem-sentido do que nos acontece, trata-se de um saber finito,
ligado a existéncia de um individuo ou de uma comunidade humana particular; ou, de um
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modo ainda mais explicito, trata-se de um saber que revela ao homem concreto e singular,
entendido individual ou coletivamente, o sentido ou o sem-sentido de sua propria
existéncia, de sua propria finitude. Por isso, o saber da experiéncia ¢ um saber particular,
subjetivo, relativo, contingente, pessoal. Se a experiéncia ndo € o que acontece, mas o que
nos acontece, duas pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a
mesma experiéncia. O acontecimento € comum, mas a experiéncia ¢ para cada qual sua,
singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida. O saber da experiéncia € um saber
que ndo pode separar-se do individuo concreto em quem encarna. Nao estd, como o
conhecimento cientifico, fora de n6s, mas somente tem sentido no modo como configura
uma personalidade, um carater, uma sensibilidade ou, em definitivo, uma forma humana
singular de estar no mundo, que € por sua vez uma ética (um modo de conduzir-se) € uma
estética (um estilo). Por isso, também o saber da experiéncia ndo pode beneficiar-se de
qualquer alforria, quer dizer, ninguém pode aprender da experiéncia de outro, a menos que
essa experiéncia seja de algum modo revivida e tornada propria. (BONDIA, 2002, p. 27).

Relatar-se, autobiografar-se pode ser compreendido como uma experiéncia € como um meio
de dar materialidade ao saber da experiéncia, na perspectiva de Bondid. Trabalhar com relatos
autobiograficos em sala de aula pode servir como uma abertura ao processo de questionar, em que o
proprio ato de relatar-se produz desnaturaliza¢des. O relatar-se como ato pedagdgico pode fomentar
a ampliagdo da visdo de mundo e horizontes de expectativas, € por isso tornar-se uma experiéncia
formadora, pois relacionado a re-significagdes.

Monteagudo afirma que:

Nos novos contextos globalizados, pds-modernos e cambiantes, as historias de vida, como
praticas multiformes de investigagdo, formagao, intervengdo social, testemunho historico e
construgdo de identidade, aspiram aprofundar uma maneira integradora e complexa de
trabalhar para fazer mais viavel o desenvolvimento da autonomia pessoal, a convivéncia
tolerante e a participagdo social. (MONTEAGUDO, 2011, p. 81).

As reflexdes de Monteagudo mostram quanto o trabalho com histdrias de vida e/ou relatos
autobiograficos podem ampliar e tornar mais significativos os processos de constituicdo dos sujeitos
na perspectiva da autonomia, das relagdes e da intervencdo social. Refletir sobre a possibilidade de
fomentar processos de desnaturalizacao através de relatos (auto)biograficos como ato pedagdgico
refere-se a proporcionar espagos/tempos de reflexdo e conscienciosidade dos sujeitos e dos seus
conhecimentos sobre si. O relato como dispositivo biografico e antes, o processo de relatar-se pode
ser compreendido com possibilidades de desnaturalizagdes, pois interroga e¢ desestabiliza, gera
abertura e suspensao de saberes.

Passeggi (2011) ao abordar sobre as narrativas (auto)biograficas como pratica de formacao
do adulto, expde sobre a potencialidade dos relatos autobiograficos e a sua consequente

contribui¢do para o protagonismo individual:
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Nesse exercicio de reconstrugdo das experiéncias vividas, as aprendizagens formais,
informais, ndo-formais que se realizam(ram) dentro e fora das institui¢des de ensino, sdo
reavaliadas. E admissivel que essa reflexdo permita ao narrador compreender a agdo das
forcas sociais sobre suas aprendizagens ao longo da vida e, eventualmente, tomar
consciéncia das representagdes que orientam sua agio no mundo. [...] E preciso guardar que
a pesquisa (auto)biografica, nesse eixo, visa a garantir, condi¢cdes ideais de reflexividade
autobiografica, de modo que o trabalho de biografizagdo exerca a agdo de reversibilidade
sobre o pensamento de quem narra, transformando representacdes de si mesmo e da vida.
Essa agdo regressiva e progressiva ¢ que permite falar de “si mesmo” como um “eu
refletido”, reinventado pela acdo de linguagem. De modo que mediante o uso da escrita
(grafia), o eu (autos) toma consciéncia de si e ressignifica a vida (bios) para nascer de outra
maneira: autopoieses. (PASSEGGI, 2011, p.26).

Esta reflexividade autobiografica apontada por Passeggi (2011) € que justifica e fundamenta

o didlogo entre a abordagem (auto)biografica como dispositivo de formacao e a sua utilizagdo em

sala de aula com criancas do ensino fundamental. Desse modo, em base aos conceitos de

reflexividade autobiografica de Passeggi (2011), de experiéncia educativa de Dewey (2010), ¢ a

relacdo entre biografia e aprendizagem de Delory-Momberger (2006, 2012, 2014), sobretudo no

sentido de que a aprendizagem de saberes escolares estabelece uma relagdo de complementaridade e

reciprocidade com as aprendizagens e saberes biograficos, permitindo revisitagdes de si e outras

projecdes, ou ainda, “biografar-se de outro modo” (DELORY-MOMBERGER, 2014, p.136) ¢ que

sdo constituidas as etapas da proposta metodologica, que funcionam como dispositivos de

aprendizagem de conteudos escolares, nos anos iniciais do ensino fundamental.

(1) Etapa de reconhecimento do contexto de agdo. Nesta fase da proposta ha a inser¢ao na

escola e a observacdo, andlise e compreensdo dos aspectos sociais, culturais e das

caracteristicas da escola e das especificidades do grupo de educandos;

(2) Etapa de insercao no contexto especifico de agdo. Nesta fase da proposta ha a inser¢ao

na sala de aula ¢ a observacao das caracteristicas individuais dos educandos;

(3) Etapa de intervencdo. Esta etapa se constitui de seis fases, que configuram a proposta

metodologica;

e Apresentacdo da proposta e sensibilizagdo para a constru¢do de narrativas

autorreferencias, estimulando a auto-reflexdo, o pensar sobre suas vidas. Nesta etapa

também pontua-se sobre a tematica a ser desenvolvida;

e Construcao das narrativas de si sobre uma determinada tematica. E preciso esclarecer

que a narrativa nao se refere somente a produ¢do de um texto escrito, mas pode

ocorrer de diversas formas desde que o educando se coloque no centro da sua

producgdo, como desenhos e dramatizacdes. Nesta etapa também ha a explanagdo e
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explicacdo por parte dos educandos das suas produgdes, em que ha a percepcdo de
sentidos e também o incentivo a autonomia reflexiva;

e Reflexdo sobre a tematica, em grande grupo, a partir das narrativas. Nesta etapa ha o
desenvolvimento de conceitos e explicacdes sobre a tematica;

e Processo de reflexdo e re-constru¢do da narrativa. Nesta fase o educando analisa ¢
reflete sobre a sua narrativa inicial na relagdo com a tematica desenvolvida e a
reconstroi através da produgdo de uma nova narrativa;

e Dialogo no grupo sobre as percepcoes das possiveis transformagdes na compreensao
de si e do outro através da comparacdo com a narrativa inicial;

e Conversa sobre a experiéncia autobiografica vivenciada pelos educandos. Nesta fase
ocorre a interpretacdo e a avaliagdo da contribuicdo da proposta na aquisicdo de
conhecimentos;

(4) Etapa de andlise dos resultados e da proposta. Devoluciao para a escola em forma de

explanagdo da metodologia utilizada e dos resultados obtidos.

Com esta proposta metodologica, espera-se que a partir da percepcdo de relagdes e
continuidade antes ndo percebidas a aprendizagem ocorra de forma natural. Eis ai talvez uma
aproximacao do que Ranciére (2011) descreve em O mestre ignorante: de ensinar o que se ignora.
Por que se ignora a vida dos estudantes. Como educadores podemos compreender os contextos
sociais e culturais em que as criangas encontram-se, mas a dimensdo de como cada um vivencia e
significa suas trajetdrias ¢ delimitado na relacdo educador-educando, circunscrito pelo espago
escolar. Pode-se tentar encontrar regularidades nos relatos, como também relacionar diretamente
com suas aprendizagens escolares, mas os efeitos do questionamento, da abertura tem uma
dimensao fugidia, mas que pode incidir nas relagdes cotidianas em tempos/espagos diversos.

Como escreve Ranciére (2011, p. 97) ao expor sobre o improviso e a fala, o ato de dizer-se,
como caminhos para a emancipagdo de si o “exercicio da palavra e a concepcao de qualquer obra
como discurso sdo um preludio para toda aprendizagem, na logica do Ensino Universal. E preciso
que o artesdo fale de suas obras para se emancipar; € preciso que o aluno fale da arte que quer
aprender”.

Se Ranciére (2011) fala sobre ensinar o que ndo se sabe, Brandao (2002, p. 181) utiliza a
expressao “deixados a si mesmo” ao refletir sobre a possibilidade criadora, imaginativa e simbdlica
de criangas e adolescentes que ocorre fora do ambito do controle de incentivo e avaliagdo da escola,

mas que esta captura ao enquadrar pedagogicamente a criacdo. Ensinar o que se ignora, deixar a si
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mesmo, fazer por conta pode parecer expressdes transgressoras do ensinar-aprender, mas que
podem constituir-se como atos pedagogicos pois viabilizam criagdes, (re)significagdes ou
suspensoes de saberes, como viemos pontuando, ou melhor, (auto)formagao.

Como pontua Tardif (2005) a profissdo docente € uma profissdo que trabalha com e sobre
outros, ¢ um trabalho com coletividades que condicionam o exercicio docente, ou seja, ¢ um
trabalho interativo. Mas, como uma dindmica interativa, tais condicionamentos sdo reciprocos na
relacdo educador-educando. A relagao educador-educando passa necessariamente pela compreensao
do olhar do outro, pelos significados e sentidos que professores e alunos atribuem ao contexto e as
dindmicas educacionais € a si mesmos, inseridos neste processo. Sentidos decorrentes também das
experiéncias passadas ou da histéria de vida que se revela na relagdo educativa, na relagdo entre
professores e alunos. A construgdo desses significados e sentidos resulta da confluéncia dos desejos
individuais e do modo como se encontra organizada a instituicdo educativa, ou seja, como ela
também produz espacgos de possibilidade de atribuigdo de sentidos, assim como, dos valores, das
normas, da ideologia que constitui a institui¢do determinada e que também vao se (re)construindo
nos e pelos imbricamentos.

Dessa forma, pontuamos que o auto-conhecimento pela narrativa de si ¢ possivel se o relato
de si for sentido como uma experiéncia, ou seja, se for atribuido sentido ao que ¢ narrado e ao ato
de narrar-se. Desse modo, pode-se pensar que a constru¢do de espacos de possibilidade da
narratividade de si ruma a um devir, na propria elaboracdo da experiéncia ou biografizacao da
experiéncia, no dizer de Delory-Momberger (2012) traspassada pela postura de ignorar o que sera

narrado. Bondia (2002, p. 28) nos explica:

a experiéncia tem sempre uma dimensdo de incerteza que ndo pode ser reduzida. Além
disso, posto que ndo se pode antecipar o resultado, a experiéncia ndo € o caminho até um
objetivo previsto, até uma meta que se conhece de antemdo, mas ¢ uma abertura para o
desconhecido, para o que ndo se pode antecipar nem “pré-ver” nem “pré-dizer”.

O importante ¢ reconhecer que os relatos produzem efeitos de si para si e que estes inseridos
em um espaco escolar podem gerar estranhamentos, ser fontes de desnaturalizagdes, promover

aberturas, ressignificagdes, reconstrucdes e reorganiza¢do da experiéncia e, assim, aprendizagens.
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O campo da Pesquisa (Auto)Biografica em Educac¢do confere a uma proposta de auto-
reflexdo através de narrativas infantis, embasamento epistemolégico e metodoldgico necessario
para a realizagdo de uma pratica sustentada e refletida. A reflexividade autobiografica (PASSEGGI,
2011), a relagdo entre conhecimento, sentido e construgdo de si (JOSSO, 2010), e entre biografia e
aprendizagem (DELORY-MOMBERGER, 2006, 2012, 2014), somada a compreensao da narragao
de si como uma experiéncia que possibilita a reconstrucdo e a reorganiza¢do de experiéncias
(BONDIA, 2002) (DEWEY, 2010), constituem-se como principios norteadores que possibilitam o
didlogo entre o campo da Pesquisa (Auto)biografica em Educagdo e a possibilidade de construg¢ao
de metodologias voltadas para a infancia com o uso de narrativas de si.

Por fim, pontua-se que a elaboragao de uma proposta que tem como base a reflexividade
autobiografica como dispositivo para a aprendizagem dos contetidos escolares nos anos iniciais do
ensino fundamental pode auxiliar na compreensdo dos contetidos escolares como indissociaveis da
realidade de cada um. Tem-se também que a relacdo educador-educando transforma-se quando
compreende-se o outro pelo outro, através das suas historias de vida. A autonomia, a criticidade, o
respeito e o reconhecimento de si e do outro, da igualdade e da diversidade humana s3o aspectos
essenciais da formag¢do humana defendidos pelas teorias da educacdo, de modo geral, e pelas
legislagdes educacionais. Assim, a possibilidade de construir historias de vida no contexto escolar

significa trabalhar com a crianga na sua integralidade humana.
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