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Resumo: Esta pesquisa pretende discutir o lidico como um espago/tempo de aprendizagem e
desenvolvimento. Ela se traduz na seguinte questdo: Como a ludicidade e a infancia s@o
percebidos/concebidos pelos professores em uma pratica pedagogica disciplinar e transdisciplinar e de que
forma isso determina como esses professores olham para as criangas que constituem a infancia presente em
suas salas de aula? Nosso objetivo com esse questionamento é, de modo geral, investigar de que modo a
ludicidade € concebida em uma pratica pedagdgica com criangas numa perspectiva disciplinar e numa
perspectiva transdisciplinar e, de que forma, os desdobramentos dessa concep¢do influenciam o olhar do
professor para a crianga ¢ a infincia na busca por uma docéncia saudavel. Nossos objetivos especificos sdo:
estudar, através de pesquisa teorica, os fundamentos epistemologicos presentes na abordagem disciplinar e
na abordagem transdisciplinar relacionadas a pratica pedagdgica com criangas; analisar a
compreensdo/percepgdo que os docentes, em suas praticas pedagogicas possuem sobre infancia e ludicidade;
relacionar a compreensdo/percepcdo dos professores sobre infancia e ludicidade com suas praticas
pedagobgicas, considerando a seguinte variavel: professor aluno; refletir como uma sala de aula pode ser
amorosa, empatica compassiva, por fim, ludica. Esperamos, com este trabalho, discutir novos caminhos para
tornar a escola um lugar que desperte o sentimento de pertencimento nas criangas. A investigacdo sera de
tipo etnografico, se dard através de trés procedimentos, sdo eles: observacdo participante, entrevistas e
analise documental. Os sujeitos s@o professores que atuam em turmas de 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental.

Palavras-chave: Infancia, Transdisciplinaridade, Ludicidade, Pratica Pedagogica.

INTRODUCAO

Pensando na crianca que estd todos os dias na escola, resolvemos pesquisar a infancia, a
transdisciplinaridade e o ludico, por entender que este tltimo ¢ a esséncia do primeiro, portanto ¢
através da ludicidade que as criangas constroem conhecimento e produzem cultura. Entendemos
ainda que ¢ através da pratica pedagdgica, disciplinar ou transdisciplinar, que os professores
explicitam as concepg¢des de infancia e ludicidade que adotam. A escolha do tema se deu a partir de
uma vida sendo professora e acompanhando professores nas escolas. Se deu por acreditarmos que
as criangas merecem e precisam de uma escola feita por e para elas. Uma vida sendo professora,
buscando um caminho que considerasse as necessidades das criangas, compreendendo-a como um
ser complexo que, através do ludico, transita entre niveis diferentes de realidade e que, na escola, se

o professor permitir, sera o terceiro termo em uma pratica transdisciplinar.
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O que propomos com esse tema ¢ um resgate do ludico nos processos escolares na pessoa do
professor e em sua relagdo com as criancas. Pensando sobre essas questdes percebi que, um
professor que nao tem ludicidade, provavelmente teve uma infancia uma infancia nao ludica, uma
infancia e uma ludicidade que estdo esquecidas em seu interior, necessitando de olhar amoroso
desse adulto sobre si mesmo no resgate dessa infancia e, consequentemente, desse ludico. Todas as
questdes que me incomodavam eram discutidas em nosso grupo de estudos — GETIJ — Grupo de
Estudos da Transdisciplinaridade, Infancia e Juventude. Além das discussdes, das aulas, tinham as
orientacdes e as leituras e esse projeto foi se reconfigurando, tornando-se mais so6lido e assim
chegamos a questdo que serve de base para essa pesquisa.

Questdo: Como a ludicidade e a infincia sdo percebidos/concebidos pelos professores
em uma pratica pedagogica disciplinar e transdisciplinar e de que forma isso determina como esses
professores olham para as criangas que constituem a infancia presente em suas salas de aula?
Partindo dessa questdo, comegamos a refletir sobre o que queriamos saber com ela, o que estava em
suas entrelinhas e assim elaboramos os objetivos a serem alcangados com essa pesquisa, sdo eles:

Objetivo geral: Investigar de que modo a ludicidade ¢ concebida em uma pratica
pedagogica com criangas numa perspectiva disciplinar € numa perspectiva transdisciplinar e, de que
forma, os desdobramentos dessa concepcdo influenciam o olhar do professor para a crianga e a
infancia na busca por uma docéncia saudavel.

Objetivos especificos:

1 — Estudar, através de pesquisa teorica, os fundamentos epistemoldgicos presentes na
abordagem disciplinar e na abordagem transdisciplinar relacionadas a pratica pedagogica com
criangas.

2 - Analisar, através de pesquisa teorico-empirica, a compreensao/percepgao que os
docentes, em suas praticas pedagogicas possuem sobre infancia e ludicidade.

3 —Relacionar a compreensao/percep¢ao dos professores sobre infancia e ludicidade
com suas praticas pedagdgicas, considerando a seguinte variavel: professor aluno.

4 — Refletir, através de pesquisa tedrica e observagdes, como uma sala de aula pode ser
amorosa, empatica compassiva, por fim, ludica.

Nosso caminhar nos trouxe até aqui e esperamos que seus resultados provoquem uma reflexdo, uma
inquietacdo, ndo so6 nos professores, mas em todos que fazem a escola, pois toda mudanga comega
com uma inquietacdo. Seu objetivo maior, espero nao ser pretenciosa, € causar uma pequena

revolucdo aonde ele chegar, convidando todos ao resgate de sua crianca e de sua ludicidade,
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buscando assim uma docéncia saudavel que permita e deseje a existéncia de uma infancia saudavel

na escola, uma escola em que a crianga seja respeitada em seus direitos.

METODOLOGIA
Para alcancar os objetivos aos quais estamos nos propondo, optamos por uma pesquisa qualitativa
de tipo etnografico, tendo em vista que estamos e estaremos em contato direto com a rotina escolar
desses professores. Segundo André (2012; p.41) “a pesquisa etnografica se caracteriza
fundamentalmente por um contato direto do pesquisador com a situagdo pesquisada, permite
reconstruir os processos € as relacdes que configuram a experiéncia escolar didria”. Essa
reconstrug¢do ¢ de vital importancia para entendermos as concepgdes de infancia e ludicidade dos
professores, bem como a logica que subjaz a sua pratica.
As técnicas etnograficas como observacdo participante, entrevistas intensivas e analise documental
associadas as discussdes de grupo nos permitirdo, como diz André (2012) “documentar o nao-
documentado”, ou seja, descobrir o fio das micangas do dia-a-dia da pratica escolar.
Esse tipo de pesquisa permite, pois, que se chegue bem perto da escola para tentar entender
como operam no seu dia-a-dia os mecanismos de dominagédo e de resisténcia, de opressdo e

de contestacdo ao mesmo tempo em que sdo veiculados e reelaborados conhecimentos,
atitudes, valores, crengas, modos de ver e sentir a realidade ¢ o mundo. (ANDRE, 2012;

p.41).

Assim sendo, acreditamos ser esse 0 melhor caminho para promover interagdo entre o sujeito que
investiga e o sujeito investigado e responder, de forma satisfatoria, a nossa questdo. A abordagem
qualitativa, de acordo com André (2000; p.13), “busca a interpretacdo em lugar da mensuragdo, a
descoberta em lugar da constatagdo, valoriza a indug¢do e assume que fatos e valores estdo
intimamente relacionados, tornando-se inaceitdvel uma postura neutra do pesquisador”. Essa
abordagem nos cabe uma vez que pretendemos estudar o “fendmeno em seu acontecer natural” no
cotidiano da escola, nos propondo a considerar todos os aspectos que envolvam o contexto no qual
0 Mesmo ocorre.

A pesquisa de tipo etnografico se caracteriza, principalmente, por utilizar técnicas tradicionalmente
associadas a etnografia como a observagdo participante, entrevista intensiva e andlise documental.
Cada uma dessas técnicas nos permite coletar dados que se complementardo nos dando uma
perspectiva do fendmeno como um todo. Além dessas técnicas, existem outros aspectos que
caracterizam a pesquisa de tipo etnografico, segundo André (2000) sdo eles: a interagdo constante

que ha entre o pesquisador e os sujeitos da pesquisa; a énfase se d4 no processo, no “como’; a
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importancia do significado, ou seja, “o pesquisador deve tentar apreender e retratar” como 0s
participantes veem o fendmeno estudado; ela necessita de um trabalho de campo no qual se observa
o fendmeno em sua manifestacao natural; o uso da descri¢ao e indugao a partir da observagao, das
entrevistas e dos documentos; ela busca formular e ndo testar hipdteses, conceitos, abstracdes e
teorias.

Diante do exposto, consideramos ser esse o caminho para conhecermos as concepgdes de infancia e
ludicidade que sustentam a pratica pedagdgica dos professores € como essas concepgoes
determinam o olhar desses professores sobre a infancia. Essa abordagem nos permitird ouvir e
observar os professores e analisar os documentos produzidos por eles na busca por compreender
como se da essa constru¢do da pratica pedagogica, a partir dos conceitos de infancia e ludicidade

que adotam, que pode se constituir em uma pratica disciplinar ou em uma pratica transdisciplinar.

O locus da pesquisa e seus sujeitos

A pesquisa serd desenvolvida em uma Escola Municipal de Jaboatdo dos Guararapes - PE, a escolha
se deve ao fato da pesquisadora ser funcionaria da Rede e realizar um trabalho de acompanhamento
a sete escolas da Rede na modalidade Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

A escola - EMACM - em questdo ¢ acompanhada pela pesquisadora a sete anos e, embora haja uma
rotatividade relativamente grande de professores, a maioria deles ¢ efetiva e ja tem estabelecida
com a pesquisadora uma relagdo de confianga. A supervisdo pedagogica e a equipe gestora também
sao formadas por antigos professores da escola, portanto nos ja temos estabelecida uma relagao de
parceria.

A escola tem espaco amplo e os professores ja participaram de formagdo sobre jogos matematicos
com a pesquisadora, eles também tém um certo conhecimento do que trata essa pesquisa em fungao
de algumas discussdes ocorridas nos espacos de formagdo. A escola ndo tem recreio, embora tenha
espaco disponivel, tal fato se deve a legislacdo da Rede, que deixa livre para escola escolher ter ou
ndo recreio. Alguns professores desenvolvem projetos com jogos e literatura. Consideramos esse
um espago excelente para refletir sobre a infancia e a ludicidade, pois parece-nos que hd um grupo
que ja iniciou um processo de reflexao sobre sua pratica e sobre as necessidades e os direitos da
crianga na escola e um outro grupo que permanece numa perspectiva conteudistica pautada numa
logica cartesiana excludente que considera as proprias necessidades em detrimento das criancas. A
escola funciona em dois turnos e apenas uma modalidade: Ensino Fundamental — séries iniciais.

Essa ¢ uma outra caracteristica que favorece a pesquisa.
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Escolhemos o Ensino Fundamental — séries iniciais por dois motivos: o primeiro, deve-se ao fato da
pesquisadora atuar nessa modalidade de ensino em uma outra Rede e acompanhar essa modalidade
na Rede Municipal de Jaboatdo dos Guararapes; o segundo por acreditarmos que o ludico ¢
naturalmente valorizado na Educacdo Infantil, no entanto no Ensino Fundamental, ele parece ser
descartado, secundarizado. Sendo assim, o estudo tem como foco principal as turmas de 1° ao 3°
ano do Ensino Fundamental, com professores de criangas cujas as idades variam entre 7 ¢ 11 anos
(pois algumas turmas tem criancas fora de faixa). Procuraremos preservar a identidade dos
professores (no momento da entrevista e observagdo participante) denominando-os por nomes
ficticios ou as iniciais de seu nome verdadeiro.

Sendo a pesquisa do tipo etnografica uma abordagem qualitativa, as entrevistas realizadas sao
semiestruturadas, assemelhando-se a uma conversa, sendo atribuidos pelos sujeitos os significados a
situacdes que fazem parte da sua vida cotidiana. O objetivo das entrevistas, de acordo com André
(2012), ¢ aprofundar as questdes de modo que possamos ver mais claramente as situagdes
observadas. As entrevistas, individuais e em grupos, serdo direcionadas por um roteiro previamente
elaborado composto por questdes abertas que poderdo ser reorganizadas a partir da propria vivéncia
da pesquisa.

Inicialmente o que pretendemos com as entrevistas ¢ conhecer um pouco da trajetdria desses
professores, suas concepgdes de infancia e ludicidade, rememorando sua prépria infancia e seu
processo formativo, pessoal e profissional, em relacdo com a ludicidade. Um outro ponto ¢ saber o
que eles entendem por uma pratica pautada na logica disciplinar e uma pratica pautada na logica
transdisciplinar e qual dessas ldgicas eles consideram a base do trabalho que realizam.

Esse momento nos permitird saber que conhecimentos esses professores possuem e como estes se
evidenciam e se relacionam em sua pratica cotidiana com as criancas.

As entrevistas em grupo trardo importantes contributos nesse processo investigativo pois como diz
Gaskell (2002; p.75) “ocorrem processos dentro dos grupos que ndo sdo vistos na interacao diadica”
e que serdo relevantes para a compreensdo do ludico no cotidiano escolar. Gaskell (2002; p.76)
afirma ainda que “a interacdo do grupo pode gerar emog¢ao, humor, espontaneidade e intui¢des
criativas. As pessoas nos grupos estdo mais propensas a acolher novas ideias e a explorar suas
implicag¢des” e para compreender como lidico e a infancia se traduzem na pratica dos professores, ¢
necessario conhecer aspectos emocionais e culturais dos mesmos. Dessa forma, consideramos os

grupos de discussdo bastante relevantes nesse processo, uma vez que nos ajudard a compreender
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como a infancia e a ludicidade se traduzem na pratica do professor e em seu olhar para a crianca na
escola.

Durante o trabalho de campo, faremos uso da observacao participante. A observagao participante
implica saber ouvir, escutar, ver, fazer uso de todos os sentidos. A observacdo compreende uma
parte descritiva, detalhada dos acontecimentos ocorridos no campo de pesquisa que, de acordo com
André (2013; p.30-31) deve conter “descri¢do dos sujeitos, reconstru¢cdo de didlogos, descricao de
locais, descricdo de eventos especiais, descri¢ao das atividades, os comportamentos do observador”.
Além dessa parte descritiva, deve conter ainda um aspecto reflexivo acerca do que ¢ observado e
descrito e que influenciard nas decisdes acerca dos caminhos da pesquisa.

Essa técnica, observagdo participante, associada a entrevista e a analise documental nos permitirao
obter os dados necessarios ao atendimento dos objetivos que nos propomos. Essa técnica ¢
denominada participante, segundo André (2012; p.28), “porque parte do principio de que o
pesquisador tem sempre um grau de interagdo com a situagdo estudada, afetando-a e sendo por ela
afetado”.

A cada sessdo de observagdo, redigiremos anotacdes em nosso didrio de campo, instrumento
indispensavel a esta técnica, em versao preliminar que, ao final da sessdo, serdo retomadas para
descricdo mais detalhada, havendo a possibilidade de filmagem e gravagdo, caso haja
consentimento dos sujeitos observados.

Embora acompanhe a escola, a frequéncia desse acompanhamento ¢, em média, duas vezes por més
0 que nao compromete o devido “distanciamento” que o pesquisador deve ter do campo pesquisado.
Sabemos ndo ser uma pratica simples, a observagdo participante, € procuraremos ter bom senso e
discernimento para gerenciar os dilemas que encontraremos.

As observagdes acontecerao em sala e fora dela, faremos as observacdes a partir das atividades
planejadas e realizadas cotidianamente pelos professores das turmas de 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental.

A andlise documental ¢ uma valiosa técnica de coleta de dados qualitativos, pois ela complementa
as informacgdes obtidas em outras técnicas e momentos da pesquisa. Sdo considerados documentos,
de acordo com André e Liidke (1986), todo e qualquer material escritos, pelo sujeito pesquisado ou
ndo, e que contenham informagdes sobre os comportamentos dos mesmos, dentre eles “leis e
regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorando, didrios pessoais, autobiografias, jornais,
revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e arquivos

escolares” (p.38).

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCGCADO O

A andlise documental nos permite ter uma fonte estavel e rica de pistas sobre o que sustenta as
praticas dos professores. Com certeza, olhar para esses documentos, sera uma oportunidade de
conseguir elementos complementares a nossa pesquisa. Nos estudos de caso etnograficos, os textos
produzidos pelos sujeitos possuem a funcdo essencial de validar as informagdes obtidas através da
observagdo participante e da entrevista, para a triangulacdo dos dados — a checagem de um dado
obtido através de diferentes informantes, em situagdes variadas e em momentos diferentes (Liidke;
André, 1986, p.52). Desta forma esperamos coletar dados suficientes a analise dos conceitos que

sustentam as praticas dos professores.

DISCUSSOES QUE SUSTENTAM A PESQUISA

O ludico esta presente na vida do ser humano, ¢ uma experiéncia interna, um estado de consciéncia,
um continuum espago-temporal, ¢ um “fio de migangas” a ligar niveis de Realidade'. Para as
criangas um modo de viver, uma razdo e uma satisfacdo em si mesmo, para os adultos uma valvula
de escape para suas frustragdes, uma forma de dar vazdo as suas energias e de retomada de sua
liberdade. O conteudo, a intensidade e a forma que a ludicidade assume para o adulto diferem
qualitativamente da ludicidade da crianga e de sua efetivagdo na infancia. Para o adulto que nao se
entrega a essa experiéncia de forma completa, hd um distanciamento entre o “eu” e a atividade
realizada, entre o corpo e a mente. Para a crianga esse distanciamento ndo existe, ela ndo consegue
se ver separada do ato de brincar. Ela é brincando, seu cotidiano ¢ ludico, criativo e imaginativo,

i1sso acontece mesmo quando elas trabalham desde muito cedo.

O ludico ¢ o modo de viver da crianga, sua cronotopia, no entanto uma crianga que muito cedo ¢
forgada a abandonar esse espago/tempo de vida, o que geralmente acontece quando ela vai para a
escola, e ocupa-lo com responsabilidades ¢ compromissos da vida e do mundo sem os ter
manipulado enquanto objetos do seu dominio, de seus sonhos e seu poder. Isto lhe dificulta a
constru¢do do conhecimento da vida, das leis da natureza, do mundo, o real torna-se Uinico ¢ a
realidade imutdvel. Se a escola nega o ludico, ela nega a crianga sua infancia, ela nega a vivéncia
existencial recriadora, com os objetos ¢ os fatos e a construgdo de uma consciéncia de que a

realidade ¢ algo mutéavel.

! Uma das pilastras de sustentagio da transdisciplinaridade (uma abordagem elaborada por Basarab Nicolescu e que se sustenta sobre
trés pilares: Complexidade, niveis de Realidade e logica do terceiro incluido). Por ‘nivel de Realidade’ [...]Jdesigno um conjunto de
sistemas que sdo invariaveis sob certas leis: por exemplo, as entidades quanticas estdo subordinadas as leis quanticas, que sdo
radicalmente diferentes das leis do mundo fisico. Isto é, dois niveis de Realidade sdo diferentes quando, ao se passar de um para o
outro, ha uma quebra nas leis € uma quebra nos conceitos fundamentais (como, por exemplo, a causalidade). (NICOLESCU, 2002;
p-48).
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Nesse exercicio de olhar e refletir para o que ¢ real e para o que ficou das experiéncias vividas
comegamos a nos questionar: a escola para a qual olhamos e na qual nos encontramos, de base
tradicional, positivista, fundada no paradigma da modernidade e adepta de uma pratica disciplinar,
tem infancia em suas salas de aula? O que aconteceu com a infincia desse professor? Porque esse
professor ndo brinca? Quais as consequéncias dessa forma de lidar com as criangas? Se o professor
¢ ludico ao se relacionar com as criangas como se da essa relagdo? Como ¢ que a qualidade da
pratica melhora quando o professor utiliza o ludico? Qual ¢ a abordagem que o um professor ludico
adota: disciplinar ou transdisciplinar? Seria possivel um professor que ndo tem ludicidade ter uma
pratica transdisciplinar? Quais as caracteristicas de um professor transdisciplinar? Que conceito de
infancia e ludicidade subjaz cada uma dessas abordagens? Muitas questdes, s6 olhar e refletir
deixou de ser suficiente. Era necessario caminhar, empreender novos trajetos em busca de respostas.
Fez-se necessdrio, neste novo caminhar, nos despojarmos de preconceitos e generalizagdes
comegando por compreender a modernidade e seu paradigma e da mesma forma o paradigma
emergente. Se fez necessdrio buscar compreensdo do conceito de infincia, ludicidade e de

caracterizar a pratica pedagogica disciplinar e a pratica pedagogica transdisciplinar.

Para nos sustentar no conhecimento teérico necessario buscamos compreender conceitos chave de
sustentacdo deste estudo. Para compreender o paradigma dominante e o paradigma emergente nos
embasamos nos escritos de Moraes (1997; 2008), Boeira e Koslowi (2009), Sousa Santos (2008);
Nicolescu (1999) e Capra (2006). No que se refere a compreender a trajetéria e constituicdo da
escola da qual falamos buscamos conhecimentos em Gadotti (1996), Saviani (2007), Capra (2006),
Moraes (2006), Ferreira (2007) e Santos (2009). Para compreender e caracterizar a logica
disciplinar e a légica transdisciplinar trouxemos como principais referéncias Moraes (2006; 2014;
2015), Santos ¢ Sommerman (2009), Nicolescu (1999; 2002; 2009), Ferreira (2007) ¢ Morin (1977,
2000; 2003; 2005; 2011; 2015). No que se refere ao conceito de infincia buscamos embasamento
em Aries (1981), Kramer (1995) e Corsaro (2011) dentre outros. Para compreender mais sobre
ludicidade buscamos sustentacdo nas produgdes de Huizinga (2000), Moyles (2006; 2007), Moraes
(2014), Kishimoto (1998, 2000); Brougére (1995; 1998), Didonet (1996) e Luckesi (2000).

Partimos do pressuposto de que o ludico pode transformar nossa sala de aula em um espago
motivador e atraente para as criangas. Como diz Luckesi (2000; p. 53) a pratica educativa ludica
estd centrada na experiéncia plena do sujeito dando possibilidade as criangas e aos professores de
“entrar em contato consigo mesmo € com o outro, aprendendo a ser, tendo em vista viver melhor

consigo mesmo e junto com o outro”, mas para que essa pratica se efetive ¢ necessaria uma

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCGCADO O
abordagem que considere o humano em sua totalidade, algo que a disciplinaridade ndo faz, mas que
a transdisciplinaridade tem como cerne, uma vez que ela se sustenta na complexidade, na existéncia

dos diferentes niveis de Realidade e na logica do terceiro incluido.

A transdisciplinaridade possibilita a efetivacdo da pratica pedagégica ludica uma vez que esta s
acontece de forma plena se considerarmos o ser humano em sua complexidade. Se quisermos
buscar novas formas de olhar para a infancia esse € um aspecto a ser considerado: que a abordagem
transdisciplinar possibilita o lidico como experiéncia plena do ser. A complexidade, como diz
Moraes (2014), evita a separagdo sujeito/objeto na medida em que questiona o reducionismo e a
fragmentacao. A pratica educativa ludica ¢ complexa pois s6 ocorre se nao houver disjuncao entre
mente/corpo/espiritualidade. Ela considera o ser em sua totalidade. A transdisciplinaridade
reconhece que o ser, o fazer e o conhecer estdo entrelacados, desta forma podemos dizer que ela
considera a infancia enquanto produtora de conhecimento e cultura numa dinamica de vida, pois

considera o que o ser humano € e ndo o que ele pode vir a ser.
CONSIDERACOES FINAIS

Quando falamos dos direitos da crianca logo nos remetemos aos documentos oficiais, Constituicao
Federal, o Estatuto da Crianca e Adolescente ¢ a Declaragao dos Direitos da Crianga, sendo esta
ultima inspirada nos escritos de Janusz Korczak e adotada pela Assembleia das Nagdes Unidas em
20 de setembro de 1959 e ratificada pelo Brasil através do artigo 84, inciso XXI, da Constituigdo.
Foi longo o caminhar e ardua a luta para reconhecer e estabelecer os direitos da crianga, no entanto
a garantia dos mesmos parece caminhar a passos mais lentos. Nao estamos afirmando que a situagao
da infancia brasileira ndo tenha melhorado ao longo do século XX e XXI, os indicadores sociais, de
acordo com Maria Luiza Marcilio (1998), mostram avangos consideraveis alcangados neste periodo,
mas ressalta que a situa¢do da crianca ainda apresenta indices preocupantes de violacao dos seus

direitos e acrescenta

[...] que os desafios s@o tremendos para se aproximar os direitos da crianga positivados
internacional e nacionalmente e a dura realidade de violagdo desses direitos no Brasil. [...]
No Brasil a violagao dos direitos humanos e dos direitos da crianga ¢ fato diario. Embora o
pais tenha sido capaz de elaborar um dos cddigos mais paradigmaticos sobre os direitos da
crianca — o ECA -, na realidade, a infancia brasileira longe esta de ser a prioridade absoluta
que a constitui¢do proclama”. (p.55).

Toda essa situagao se reflete na escola e nos comportamentos adultizados e/ou adoecidos de nossas
criancas. E porqué? Porque ao contrario do que pregava Korczak, ndo respeitamos as criangas

enquanto pessoas que ja sdo e as consideramos como seres que precisam ser moldados, por nossa
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sociedade adoecida, como pessoas que virdo a ser.Todos os documentos legais garantem o direito

fundamental a educacdo. Todos eles vedam o desrespeito a integridade fisica e psiquica, o

autoritarismo. A Declaragdo dos Direitos da Crianga afirma, em seu principio 7, o seguinte:
A crianga tera direito a receber educagdo, que sera gratuita e compulsdria pelo menos no
grau primario. Ser-lhe-4 propiciada uma educacio capaz de promover a sua cultura
geral ¢ capacitd-la a, em condi¢des de iguais oportunidades, desenvolver suas aptiddes,
sua capacidade de emitir juizo e seu senso de responsabilidade moral e social, e a
tornar-se um membro util da sociedade. Os melhores interesses da crianca serio a
diretriz a nortear os responsaveis pela sua educacdo e orientacdo; esta responsabilidade
cabe, em primeiro lugar aos pais. A crianca tera ampla oportunidade para brincar ¢

divertir-se, visando os propositos mesmo da sua educacdo; a sociedade ¢ as autoridades
publicas empenhar-se-do em promover o gozo deste direito (grifos nossos).

Como podemos perceber no texto da Declaragdao dos Direitos da Crianga ela precisa se desenvolver
e se educar a partir de seus proprios interesses. Entdo convidamos todos a refletir: esse direito estd
sendo garantido na escola? Serd que uma escola onde a maioria dos professores adotam uma logica
disciplinar, segregadora, respeita a crianga € a infancia que povoa seus espagos? Que concepcao de
infancia, crianca e pratica pedagdgica embasam os professores e a escola? Pensar nessas questoes ¢
0 primeiro passo para mudar.

Um segundo ponto que consideramos de extrema importancia, apresentado na Declaragdo do
Direitos da Crianga e “a crianca terd ampla oportunidade para brincar”. E sabido que o brincar é
secundarizado na escola, ¢ utilizado, na maioria das vezes, para preencher espagos vazios, 0Ci0s0s
ou dar aos professores tempo para realizar atividades outras que sua func¢ao requer. Como podemos
respeitar os direitos da crianga, na escola, de ser ela mesma, de ter voz e vez se ndo consideramos
sua forma natural de ser e estar no mundo: o jogo, o brincar, o ludico. E dessa forma que a crianga
produz conhecimento, produz cultura, participa da sociedade. Segundo Sarmento (2002) devemos,
para empreender as mudangas e respeitarmos a crianga e a infancia, ver a escola como uma utopia

realizavel e para tanto ¢ preciso:

Em primeiro lugar, ¢ indispensavel quebrar com tudo aquilo que s@o os elementos
simbolicos que constituem o senso comum da agdo educativa, por parte dos professores e
dos restantes elementos da comunidade educativa e que conduzem a exclusdo dos saberes
das criangas [...]. Em segundo lugar, a escola podera reconstituir-se e refundar-se
civicamente se for capaz de fazer o cruzamento com uma logica emergente, que € a logica
dos direitos da crianga. [...] Em terceiro lugar, o regresso da pedagogia, o regresso a
questdo dos saberes e da forma como esses saberes sdo aprendidos, ¢ uma questio central
em todas as politicas educativas ndo excludentes. [...] Finalmente, conceber a educacdo
como politica de vida. (2002; p. 278-279).

A escola, cuja a pratica pedagogica se pauta em uma logica cartesiana, que secundariza o ludico €

uma escola que exclui os saberes das criancas, ¢ uma escola, como diz Sarmento, que ndo merece
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abrir suas portas. Mas, uma escola criativa e inovadora, pautada em uma logica transdisciplinar,
respeita os saberes da crianga e seu modo de produzi-los, o ludico, o imaginario, esta presente nao
sO em sua pratica, mas no curriculo vivo que a sustenta. Essa € uma escola em que os professores
estdo reaprendendo a respeitar os direitos da crianca e da infancia que esta em sua sala e em si

mesmo. Essa ¢ a imagem de um professor transdisciplinar.

[...] alguém que conduz alguém até si mesmo. E também uma imagem para alguém que
aprende: nao alguém que se converte num sectario, mas alguém que, ao ler com o coragdo
aberto, volta-se para si mesmo, encontra sua propria forma, sua maneira propria.
(LARROSA, 2006; p.51).

Esse que conduz alguém até si mesmo e ¢ conduzido até alguém, estabelece com o outro uma
ligacdo que tem por base o respeito mutuo. Essa ¢ um professor que ama sua profissdo, como afirma
Maria Candida Moraes (2015), e que apesar dos percalcos da profissdo se reencontra com sua
esséncia e faz renascer o amor dando um novo sentido as escolhas que faz. Ele escolhe respeitar os
direitos daqueles que dividem com ele a sala de aula, a escola. Acreditamos ser a
transdisciplinaridade o caminho para o resgate de uma escola que respeite os direitos da crianga e da
infancia.
Acreditamos, sim que a epistemologia da complexidade, nutridora de uma metodologia
transdisciplinar, pode se transformar em um fio condutor de uma nova proposta de
educagdo que promova o encontro entre as perspectivas intercultural e intercritica capazes
de reconhecer, compreender e valorizar a diversidade humana, as relagdes culturais que
nela se constituem e a necessaria reciprocidade critica, aspectos esses fundamentais para

que possamos enfrentar os principais desafios vividos no mundo contemporaneo, bem
como os diversos dilemas educacionais que tanto nos afligem.(MORAES, 2015; p.31).

Sabemos que ndo ¢ facil, mas toda mudanga comega com um primeiro passo, pois como diz o gato
de Alice no Pais das Maravilhas, “se vocé ndo sabe para onde vai, qualquer estrada serve”, mas se
voce sabe € necessario se por a caminho. Sarmento (2002) nos diz que esses sao momentos dificeis,
mas também sdo o prentncio de que chegaremos a alcancar a escola que queremos e, nesses
momentos dificeis, as criangas sdo para nos um “presente de um futuro renovado”.
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