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Resumo:

O presente texto objetiva analisar como a escola foi se estruturando historicamente no Brasil e como,
apesar de suas mutagdes ao longo do tempo, apresenta ainda um conjunto de valores legitimos que
segrega e condiciona a a¢do educativa nesse espago. O presente trabalho foi desenvolvido a partir das
leituras e reflexdes advindas da disciplina 4 constru¢do do Habitus, no Programa de Pds-Graduagéo
em Educacdo- POSEDUC da UERN. Para este breve estudo, estamos baseados na revisdo teorica e
subsidiamo-nos em autores como Saviani (2007) e Freitas (2009) dentre outros, por abordarem
questdes como cultura escolar, educagdo primaria e ma-fé institucional. As analises evidenciaram que
o significado sobre a escola sdo atribuidos conforme o periodo histérico/social em que se encontra e de
acordo com as experiéncias coletivas e individuais dos sujeitos. Tornou-se perceptivel que desde a
educagdo colonial a educagdo formal foi destinada aos membros das classes superiores e, por isso,
estabeleciam curriculos rigidos baseados nos preceitos da cultura dominante. Assim, a criagdo da
institui¢ao escola foi se constituindo como um espago reprodutor das relagdes sociais em um local em
que poderiam ser propagados os poderes vigentes, intermediados pelas teorias pedagogicas que
corroboram para a essa reproducdo através da sua Pedagogia implicita. Trazer um recorte da
historicidade da escola no Brasil contribui para suscitar reflexdes sobre os objetivos implicitos que sdo
perpetuados e que acabam beneficiando uma determinada classe social em detrimento de outra.

Palavras-chave: Historia da escola, Cultura escolar, Educagao segregadora.

INTRODUCAO

No mundo moderno ocidental, o movimento social Iluminista passou a defender uma
escola publica leiga, gratuita e cientifica, em que o foco saisse da igreja catolica e o dominio
passasse a ser do estado. O processo de cidadania burguesa visava a iluminagdo do
conhecimento, no entanto, contrariamente ao que defendeu, o Estado burgués criou artificios
que inviabilizou a educagdo publica de qualidade para todos. Esse processo repercutiu no
Brasil também anos mais tarde, Conforme Ribeiro (2002), as relagdes de trabalho durante o

Estado Novo cria uma cidadania regulada, na medida em
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que amplia a rede publica de educagdo primaria, com vista a formar operarios para o mercado
de trabalho que estava em vias de expansdo, tendo em vista que o Brasil quis acompanhar

essas mudancas em prol da modernizagao baseados nos preceitos civilizatorios da Europa.

Quando nos propomos a suscitar uma discussao, ainda que breve, sobre a escola e sua
origem no Brasil, estamos concebendo a importancia de se conhecer esse modelo de
institui¢do historicamente criada com fins especificos, para tentarmos compreender o modelo
de escola que temos na contemporaneidade. Trazer um recorte da historicidade da escola no
Brasil contribui para promover reflexdes sobre a cultura escolar e colaborar para pensarmos
acerca dos objetivos implicitos que sdo perpetuados e que acabam beneficiando uma

determinada classe social em detrimento de outra.

Essa constatagdo instiga-nos a refletir sobre o processo de construgdo e reestruturacao
da escola enquanto instituicdo educativa publica que se utiliza de argumentos de igualdade de
condigdes e que estabelece um curriculo escolar que visa a atender aos alunos de classes mais
abastadas, impondo preceitos de uma cultura dominante que legitima e impde o que ¢
considerado correto ou ndo. A partir dessa afirmacdo, passamos a nos questionar: ¢ possivel
romper com essa “ma-fé institucional”, termo utilizado por Bordieu apud Freitas (2009), a

qual esta impregnada historicamente nas nossas institui¢oes educativas?

Com base nessa pergunta, objetivamos com esta comunicacdo, analisar como a escola
estruturou-se historicamente no Brasil e como, apesar de suas mutagdes ao longo do tempo,
apresenta ainda, um conjunto de valores estaveis e legitimo que condiciona a agdo educativa
nesse espaco. O presente trabalho foi desenvolvido a partir das leituras e reflexdes advindas
da disciplina A constru¢do do Habitus, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo-
POSEDUC da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte- UERN. Para este estudo,
estamos baseados na revisao teorica como aporte metodoldgico. Subsidiamo-nos em autores
como Saviani (2007), Bourdieu (2009) e Freitas (2009) dentre outros, por abordarem em seus
estudos questdes como cultura escolar, educagdo primaria, violéncia simboélica e ma-fé

institucional.

Este texto esta organizado de forma a apresentar inicialmente um breve histdrico da
escola no Brasil, assim como os motivos que colaboraram para o surgimento desse modelo de
instituigdo no pais; em seguida apresentamos breves consideragdes acerca do assunto

abordado neste estudo.
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Discutir sobre a ma-fé da escola requer que conhegcamos um pouco do percurso
histérico dessa instituigdo, para que possamos ter um panorama sobre a educacdo escolar e os
objetivos que estdo implicitos a ela. Neste texto temos o desafio de buscar refletir sobre as
possibilidades de romper com a ma-fé institucional que impregna nossas escolas. Sabemos
que nao sera uma tarefa facil discorrer sobre essa tematica em uma produgdo sucinta, como a
nossa, mas tentaremos fazer uma breve andlise sobre a relacdo estreita entre a origem da

escola, seus objetivos e a implicagdo da segregacao que ocorre nos processos educativos.

Primeiramente ao falarmos em ma-fé institucional estaremos em consonancia com
Freitas (2009, p.294- 295) quando ela diz:

(...) estamos nos referindo a um padrao de agdo institucional que se articula

tanto no nivel do Estado, através dos planejamentos e das decisdes quanto a

alocacdo de recursos, quanto no nivel do micropoder, quer dizer, no nivel

das relagcdes de poder cotidianas entre os individuos que, dependendo do

lugar que ocupam na hierarquia social, podem mobilizar de forma diferente
0s recursos materiais e simbolicos que as instituigdes oferecem.

Sabemos que a escola ¢ uma instituicdo criada historicamente para organizar os
espacos, os tempos e as modalidades em relagdo ao saber formal institucionalizado e tudo isso
comegou desde a chegada dos portugueses. Por isso, quando voltamos o nosso olhar para o
inicio do processo educativo no Brasil, nos deparamos com a organizacdo social da Col6nia e
a chegada aqui da Companhia de Jesus que através, dos Jesuitas se preocuparam com
implantacdo de colégios destinados ao povo gentil. Neles seriam ensinados a ler, escrever,
cantar e rezar. Com o passar do tempo, os Jesuitas foram percebendo que a educagdao ¢ uma
arma perigosa, podendo voltar-se contra o proprio governo. Segundo Paiva (2000) esse foi
um dos motivos que conduziu a educacdo colegial efetiva a ser privilégio apenas para os
filhos de colonos, pois sabiam que investindo nesses com uma educacdo baseada nos
principios filoséficos- romanos e com disciplinas rigidas, buscavam moldar a sociedade
segundo os seus interesses. Assim, a educacdo escolar comecgou a ser diferenciada de acordo

com a classe social e com a necessidade estabelecida para a perpetuacdo das classes sociais.

Apo6s a Independéncia, foi aprovada a primeira Lei de 15 de outubro de 1827 destinada

a educacdo, que defendia a criacdo das escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e
lugarejos. Essa Lei veio a fortalecer uma perspectiva de que a educagao serviria para civilizar
0 povo e evitar que o mesmo se desviasse do caminho estabelecido pelo governo. Comega-se
a ter uma preocupagdo com o ensino basico, mas tal
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medida pouco alterou o quadro de ensino elementar no Brasil, pois a verba destinada as
provincias para custeio da instru¢do era insuficiente para fazer frente a tais responsabilidades
e assim, o ensino primario continuou ao descaso. Nesse periodo, a camada intermediaria
buscava ter acesso ao ensino proporcionado a camada dominante com o desejo de ocupar os

cargos administrativos e politicos mas, como ja falamos, o tipo de ensino oferecido nao sofreu

mudanga perceptivel.
Como nos mostra Freitas (2009, p. 296),

Ao mesmo tempo que a demanda efetiva por educagdo crescente pressionava
o sistema para que ele abrisse suas portas, ele se fechava em si mesmo,
acolhendo apenas uma parte da populacdo e depois selecionando ainda mais
essa parte privilegiada, através dos seus métodos tradicionais de ensino e
avaliag@o altamente segregadores, visto que seus critérios de avaliagdes eram
baseados em uma educacido livresca, académica e aristocratica, medida pela
capacidade de reter o maior nimero de informacgdes, vazias de significado
para a maior parte da populagao...

Nesse interim, eram varios os modelos de escolarizagdo que vigoravam no Séc. XIX
funcionando em sua maioria, em locais improvisados, pequenos ¢ anti-higiénicos, e ainda
assim, nem todas as criangas tinham acesso a esse tipo de escolarizagdo, como ¢ o caso das
criancas negras, que eram proibidas de frequentar as escolas. Compreendemos que esse fator
fez com que aumentasse ainda mais o carater classista do ensino, na medida em que apenas
essas familias de posses podiam pagar aulas particulares para seus filhos. Outro fator, como
ressalta Freitas (2009) foi a Constituicdo da Republica de 1891 que determinou aos estados a
responsabilidade pela educagdo primaria e profissional, enquanto que a Unido caberia a
educagdo secundaria e superior, oficializando assim a distancia na pratica entre a educacdo da

classe dominante e a das classes baixas.

O inicio do século XX ¢ marcado pela tentativa de abertura e acessibilidade da escola
ao povo, afirmando-se como uma instituicdo central da sociedade civilizada. Seguindo essa
tendéncia, no Brasil passou-se a incentivar ¢ a propagar a educagao escolar a fim de construir
uma sociedade letrada, ja que a instrug¢do escolar representava um indicio de desenvolvimento
de um pais moderno. Era o momento no qual a sociedade brasileira passava por
transformagdes econdmicas, politicas e sociais que exigiam a modernizagdo e a racionaliza¢ao
dos setores publico e privado. Assim, a escola também passou a ser vista como meio de
transmitir a populacdo um conjunto de valores culturais e morais necessarios a consolidacao

do pretendido Estado Moderno, tendo em vista as novas
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perspectivas de vida e de trabalho que se almejava. O Governo, entdo, na tentativa de superar
as Escolas de Primeiras Letras (determinada pela aprovagdo da Lei Imperial de 15 de outubro
de 1827) coloca como meta primordial repensar a educagdo brasileira, em especial, a

educacdo primaria e secundaria. (SAVIANI, 2007)

De acordo com Pinheiro (1997), o novo modelo de sociedade exigia mudangas na area
educacional, transformando a escola no que concerne a sua estrutura fisica e no campo
organizacional, se preocupando inclusive com a constru¢do e a localizagdo dos prédios
educacionais. Entretanto, essa escola que visava formar o novo cidaddo para uma
modernidade nao atendeu a todos, pois 0 acesso era minimo e geralmente era a classe mais
abastada que tinha interesse e possibilidade em frequentar esse tipo de instituicdo educativa.
E nisso evidencia-se que a escola, de certo modo, sempre foi uma instituicdo de privilégios
para poucos.

As transformagdes sociais foram, aos poucos, conduzindo a construgdo efetiva da
institui¢do social Escola, que comecou a se afirmar como espago legitimo/legitimador da
educagdo formal, suscitando assim, a grande preocupacdo com a implantagdo de um método
de ensino inovador, materiais pedagodgicos modernos, estrutura fisica adequada e com a
qualificacdo docente para atuar nesses espacos formativos. Nesse momento, comega a se
estabelecer uma cultura escolar que, podemos afirmar, prevalece até os dias atuais, como por
exemplo, a rotina e os rituais escolares que modificaram a escola em sua organizagdo e
estrutura, iniciando um processo de imposicdo de um padrao de identidade de vocabulario e

de saberes.

Consideramos necessario destacar que o analfabetismo era considerado, naquele
momento, como um dos maiores problemas que impedia o progresso do Brasil. Assim,
educacdo escolar era o grande trunfo que o Governo tinha em maos para diminuir um dos
maiores problemas sociais, na medida em que iria conduzir o Brasil pra o caminho da
modernidade formando o cidadao-eleitor, tendo em vista a intensificagdo e a consolidagao da
industrializacdo no Brasil. Nos anos de 1930, a escolarizagdo comegou a propiciar um avango
significativo na alfabetizacdo e incitou a civilizagdo da grande massa populacional, na medida

em que desejava profissionais capacitados e também mais eleitores.

Conforme Gomes (2003) nas décadas de 1950 e 1960 alguns projetos no meio
educacional comecgaram a ser aprovados € emergia uma crenga na escola como missao de
transformagdo social, pois tais Leis e Decretos defendiam a educagdo escolar publica de
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Pioneiros da Educacdo Nova, leva a uma série de iniciativas bem-sucedidas no campo da
educacdo em prol da defesa da Escola publica no Brasil. De acordo com a autora supracitada,
a chegada do Movimento Militar de 1964, proporcionou um retrocesso no setor educacional
brasileiro, deixando uma heranga negativa para os anos seguintes. Nos anos de 1970 e 1980 o
sistema publico de ensino basico no Brasil passou por uma ampliacdo de oferta de educagdo
escolar, mas a escola continuava sendo, de certo modo, ineficiente e por isso propiciava uma

alta taxa de analfabetismo, repeténcia e evasdo. O carater do ensino continuou fortemente

seletivo, restrito e privilégio das elites.

Houve uma cobranca e uma demanda efetiva por educagdo crescente que pressionava
o sistema para que ele abrisse oportunidades e vagas, mas o sistema acabava segregando com
métodos tradicionais de ensino e avaliagdo meramente tradicionais, gerando um luta desigual
de permanéncia na escola. De acordo com dados divulgados pelo Ministério da Educagdo no
ano de 2000, ¢ perceptivel um progresso de inser¢ao da populagdo de 07 a 14 anos na escola
basica nos anos de 1990, tendo uma leve redu¢ao dos indices de analfabetismo em relagao aos

anos de 1950. (GOMES; 2003, p. 436)

E possivel observar por meio desse rapido resumo que a escola sempre foi vista como
um “instrumento de poder e de for¢ca” (IMBERT; 2001, p. 38) por conduzir e propagar nesse
espaco conteudos e valores que o governo vigente desejava e/ou deseja. Nesse contexto,
podemos perceber que a escola foi se constituindo no decorrer da histéria como um espago de
referéncia para formacao das novas geracoes, se configurando como uma instituicdo legitima
de intervencdo direta na sociedade. Essa legitimagdo, como vimos, foi construida
culturalmente com o objetivo claro de controlar e propagar saberes que sdo considerados
aceitos culturalmente. Tais balancos mostram indicios de uma educagdo planejada e forma a
contribuir com as desigualdades sociais e a promover exclusdo social de uma determinada
classe em detrimento a outra, ao passo que percebemos que a cultura e a linguagem das
classes sociais dominantes sdo as reconhecidas e legitimadas pela escola, estabelecendo-se

assim, como reprodutora das relagdes sociais e dos poderes vigentes.

A partir de tudo que foi mencionado até agora, podemos refletir: se a escola foi
planejada para beneficiar determinado grupo social e se caracteriza como classista, seria
possivel entdo, pensarmos formas de romper com essa corrente seletiva que impregna nossas
escolas? Vejamos a discussdo a seguir, que ndo traz respostas prontas, mas busca fazer uma
sucinta discussao a partir do pensamento de Bourdieu acerca das praticas, habitus e violéncia

simbolica.
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AS IMPLICACOES DO PROCESSO SEGREGADOR

Como vimos até agora através do percurso historico da escola, percebemos que os
objetivos que estdo implicitos a escola foram se construindo de uma forma tao peculiar que
estabeleceu um processo de naturalizag¢do, conferindo-lhes um carater comum e legitimo dos
modos especificos de organizar os espacos, os tempos, as modalidades de ensino e a relacao
com o saber. Esse processo acaba, de certo modo, condicionando a agdo educativa e
pedagdgica que torna a dimensdo organizacional imperceptivel. Esse processo, estabelecido
no decorrer de toda a historia da educagao brasileira, culmina em desarmar os educadores para
uma perspectiva de compreensdo critica do modo como exercem a sua profissdo e como
realizam suas praticas no espaco escolar. Acerca dos padrdes naturalizados e considerados

legitimos, enfatiza Freitas (2009; p.26)

Vale lembrar que a legitimidade da acdo pedagogica jaz justamente no
desconhecimento por parte de toda a sociedade das relacdes de forga que estdo
em sua base, quer dizer, no desconhecimento de que ela se constitui a partir
dos padrdes culturais das classes dominantes. Estas ultimas, assim como todas
as demais classes, percebem esses padrdes como “naturais” e legitimos, nao
porque sabem das vantagens de dominagao que resultam de sua permanéncia,
mas porque acreditam serem os unicos padrdes legitimos e validos a se
ensinar.

A escola enquanto constru¢do do Sistema Nacional de Ensino traz em seus principios
uma cultura dominante como instrumento de medida e competéncia escolar, que se constitui
como uma espécie de agéncia de socializacdo dos individuos, se utilizando de um discurso
inflamado de Escola de todos e para todos que acaba por promover a diferenga de
desempenho na medida em que os estudantes sdo submetidos a sua agdo pedagogica. Assim,
podemos arriscar em prever que as criangas que veem de familias estruturadas e com
condigdes econdmicas favordveis tem mais possibilidades de ter um desenvolvimento
significativo de aprendizagem, enquanto que as criancas advindas de ambientes adversos e
carentes financeiramente, teriam mais dificuldades de acompanhar o conjunto de saberes e
fazeres que a escola exige.

Essa probabilidade de sucesso e fracasso escolar pode ser explicada a partir dos
conceitos de habitus e capital cultural sistematizado pelo estudioso Pierre Bourdieu.
Conforme esse autor, o0 modo pelo qual uma determinada classe ¢ educada e condicionada

produz habitus que geram praticas regulares e reguladas
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que se manifesta no nosso cotidiano diario por meio de nossas agdes € que sdo transmitidas
(inculcadas) de forma a garantir a conformidade das praticas e suas regularidades nas futuras
geragdes. JA o termo capital cultural foi criado por esse estudioso, para explicar como a
cultura passa a ser utilizada e transformada como instrumento de domina¢do que gera uma
imposicao da classe dominante sobre a classe dominada.

Assim, os considerados desfavorecidos do capital cultural, nesse caso, alunos que nao
tiveram acesso a objetos e/ou lugares de informagdes culturais, sairiam e desvantagem em
relacdo a outros alunos que vem de familias com capital cultural e com habitus primarios
consolidados. Nesse sentido, percebemos que ha uma discrepancia em exigir que esses
agentes advindos de classes sociais desfavorecidas, dominem os cddigos culturais que a
escola propaga e valoriza, e isso acaba conduzindo a escola a marginalizar os alunos de

classes populares, utilizando um discurso mascarado de igualdade que ndo condiz com a

pratica.

O habitus ¢ um principio gerador e diferenciador de praticas, que muitas vezes sao
tidas como inatas do individuo, por essa caracteristica sutil, quase imperceptivel ¢ que ele
consegue ser tdo forte e ser reproduzido, sem ser questionado, por que ndo ¢ uma pratica
consciente, passivel de ser discutida, ¢ assimilada pelo corpo e pela psique como algo natural
e intrinseco do individuo, quando o que acontece na pratica € que essas acoes sdo fruto da sua
posicdo social e da oferta de capitais que o individuo dispde gerando, e diferenciado sua

pratica dos demais, explicando as distancias e aproximagdes com determinados grupos.
Assim Pereira e Catani (2002, p. 110) nos explica:

O habitus é a interiorizagdo da exterioridade e a exteriorizacdo da
interioridade. Sendo um principio gerador de praticas (melhor dizendo: um
principio diferenciado e diferenciador de praticas), o habitus estd na base das
distingdes verificadas no amplo espectro das praticas sociais.

Com isso podemos inferir que a lingua das estruturas sociais ¢ interiorizada, para
concomitantemente ser exteriorizada, que aparece como natural e neutra por isso nao sao

questionadas, porém quando investigamos, percebemos que foi algo construido e arbitrario.

E imprescindivel frisar que ndo se trata de as criancas de classes populares nio ter
cultura, mas ¢ compreensivel que por eles ndo terem tido acesso a oferta de bens culturais
vem a dificultar o acompanhamento das atividades e da rotina escolar. O sistema transpoe
essa ideia para dentro da escola de forma dissimulada e contribui para que essa cultura

dominante continue sendo perpetuada, favorecendo
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assim, alguns poucos e criando o que Bourdieu chama de violéncia simbélica, na medida em

que ¢ estabelecida arbitrariamente em cima de uma capital cultural.

Conforme Freitas (2009) com o conceito de “ma-fé institucional” podemos
compreender um pouco do carater falho da escola publica, no que concerne a atender seu
objetivo explicito que seria o de promover a cidadania e oferecer educagdo de qualidade a
todos sem distin¢gdo, quando que em contrapartida, faz o inverso, pois “tenta” inculcar nas
pessoas o sentimento de merecimento ou ndo, colocando assim no individuo a unica
responsabilidade pelo seu (in) sucesso e tornando natural a desigualdade social. Freitas (2009)

comenta abaixo, um pouco sobre 1sso:

[...] Essa “funcdo latente” seria a de incutir nas pessoas fadadas ao insucesso
escolar devido a sua posicdo de classe, o sentimento de serem
individualmente responsédveis pelo seu insucesso. Esta funcionalidade nao
intencional e ndo declarada da instituigdo escolar se apresenta como um dos
principais fatores de manuten¢do da naturalizagdo da desigualdade social
brasileira.

Seria possivel entdo romper ou amenizar essa violéncia simbodlica? Para alguns
educadores realistas ndo haveria possibilidade de mudanga desse quadro, mas
compreendemos que tornar esse quadro explicito aos educadores ja seria um bom comeco de
mudangca, e nesse aspecto, a sociologia seria bem vinda como a arte de desvendar e desvelar a

maneira como a sociedade produz e reproduz suas estruturas.

A sociologia ¢ uma arma de defesa individual e coletiva contra as estruturas sociais
que paulatinamente se estruturam de maneira quase que imperceptivel dentro de nos, ndo por
que ela vai transformar a sociedade, na pratica ela fard com que nos conscientizemos de quem
SOmos, por que Somos, € Como nos construimos € nos reconstruimos, ou seja, Nnos

reproduzimos, enquanto seres individuais, mas também como classe social.

Repetimos as estruturas sociais sem saber, por que ¢ interiorizado e incorporado, a
sociedade se reproduz dentro de nos, desde a nossa familia, por isso ndo sabemos que
fazemos. Com isso nao dizemos que as pessoas sao robds que simplesmente reproduz as
acoes formuladas por outros como comandos automaticos, sdo seres racionais, porém ¢ uma
racionalidade desprovida da reflexdo, pois estd centralizada na pratica do habitus, as pessoas
ndo questionam se esta certo ou errado, ndo ¢ explicado, por isso ndo ¢ discutido, ¢

simplesmente praticado e assimilado, ndo esclarecido em sentido discursivo, mas ¢ entendido
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enquanto regra do jogo social. Como nos atenta Pereira e Catani (2002, p. 111),

Em outras palavras, as estratégias dos individuos ndo sdo nem inconscientes
¢ irracionais, das quais eles ndo t€m dominio, nem o produto do calculo
consciente da razao clarividente: sdo o resultado de programas capaz de lhe
fornecer o “sentido do jogo”, classificar, escolher, acumular capitais,
antecipar lucros, distinguir-se etc.

A partir dos inculcamentos que sao bem orquestrados na sociedade, formam-se as
regularidades, que obviamente ndo sdo regras, mas dificilmente surge uma imprevisibilidade,
ou seja, as escolhas dos individuos estdo dentro de um repertorio possivel de acontecimentos
devido aos dispositivos que eles tem acesso, por isso que filho de pessoas bem sucedidas
financeiramente, geralmente sao bem sucedidas na vida adulta, enquanto que um os filhos das
classes mais pobres continuam desfavorecidas financeiramente, onde essas posi¢des sociais

sdo legitimadas na escola.

Como aponta (PEREIRA; CATANI 2002), a escola muitas vezes ¢ um espago de
legitimagdo das classes, a escola se coloca como caminho para realizagdo dos ambigdes
matérias e simbolicas para uns e frustagdo para outros , pois certamente os sujeitos das classes
mais abastada, terdo maior probabilidade de sucesso escolar, do que sujeitos das classes
menos favorecida, pois a escola ¢ uma extensao do contexto que ele ja vivencia, ndo havera
muitas diferengas, sendo assim o individuo se identifica com o espago e as relacdes dentro
dele, porém no segundo caso, o sentimento ¢ de estranhamento, pois a dinamica da escola,
com suas regras e exigéncias ndo condiz com a realidade do sujeito, causando estranhamento
e desconforto para ele, que vé seus sonhos de ascender profissionalmente frustrado pelas
dificuldades da vida cotidiana, muitas vezes sendo preciso deixar de estudar para trabalha, ou

cuidar da casa e da familia.

Com base no que foi discutido, podemos perceber a importancia da sociologia para o
entendimento da sociedade como um todo, € neste sentido que ela se torna uma arma de
defesa contra o mascaramento das estruturas sociais vigentes, pois ela faz uma denuncia de
como a sociedade ¢ reproduzida materialmente e subjetivamente, o que ndo significa dizer
que essa conscientizacao vai libertar totalmente o individuo das estruturas que o estruturaram
enquanto ser social, porém vai oportunizar a esse, um posicionamento politico critico,

proporcionado pelo desvelamento dessas estruturas que eram invisiveis e tornou-se visivel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos propomos a conduzir uma discussao em que pudéssemos fazer uma analise, ainda
que de forma resumida, sobre o percurso historico da escola no Brasil para compreendermos
como foi se constituindo o carater seletivo e segregador que perpassa a nossa escola publica.
Apesar dos discursos e metas oficiais do Estado advogarem a favor do direito de todos a
educacdo publica gratuita e de qualidade, ndo foi neste sentido que compreendemos os
direcionamentos e as acdes do Estado, pois percebemos a lentidio na expansdo da
escolarizagdo para atender a todos de forma igualitaria e a diferenciacdo do tipo de educagao
conforme as classes sociais ficaram visiveis, até mesmo quando a escola publica republicana
surge com o discurso da modernidade, ainda assim, vimos que a seletividade prevalecia para a
inser¢ao nesse espago.

O espaco social que cada grupo ocupa ¢ determinante para estabelecer
o valor de um produto ou instituicdo. Desse modo, os significados sobre a escola sdo
atribuidos conforme o periodo histérico/social em que se encontra ¢ de acordo com as
experiéncias coletivas e individuais dos sujeitos participes. Tornou-se perceptivel, como
vimos, desde a educagdo colonial que a educagdo formal foi destinada aos membros das
classes tidas como superiores e, por isso estabeleciam curriculos rigidos, tradicionais e
baseados nos preceitos da cultura dominante. E assim, a criagdo da instituicdo escola foi se
constituindo como um espago reprodutor das relagdes sociais e em um local em que poderiam
ser propagados os poderes vigentes, intermediados pelas teorias pedagdgicas que corroboram

para a essa reproducgdo através da sua Pedagogia implicita.

Ainda colocamos como um desafio pensar em possibilidades de romper com esse
sistema estabelecido historicamente. Apesar de sabermos das dificuldades de “quebrar as
correntes” desse sistema historicamente marcado pelo fracasso em massa, ainda assim,
entendemos que enquanto educadores, existe a possibilidade de fazer diferenca no seu espago
educativo no sentido de tentar propiciar um ambiente menos excludente e mais afetivo com
seus alunos, mas para isso, torna-se imprescindivel a tomada de consciéncia e a reavaliagdo
constante de suas praticas pedagdgicas. E nesse processo, a sociologia vem realmente como

uma luz que descortina nossa visao, encandeia, nos desilude, mas também nos ajuda a focar
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na realidade e por meio dela, lutar e vencer as imposigdes sociais estabelecidas.
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