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Resumo: O Presente artigo baseia-se em fatos historicos ocorridos no Brasil a partir do ano de 1549 com a
chegada dos Padres Jesuita. Assim, dando inicio ao processo educativo no pais. O presente trabalho tem por
objetivo aprofundar o estudo na historia da educag@o docente no Brasil como o titulo ja diz. A abordagem
acontece da Educagdo Jesuita até a formacdo de professores na universidade, passando pelo periodo
Pombalino, método Lancaster, a criacdo das Escolas Normais e do ensino complementar ¢ centros
especificos de aperfeicoamento do Magistério. A metodologia deste estudo foi bibliografica, a partir da
analise de dados sobre a Educagdo no Brasil.
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Abstract: The present article is based -If in Historical Facts occurred in Brazil from the year 1549 with the
arrival of the Jesuit Fathers. So giving educational process in the home country. The Present Work aims to
deepen the study in the history of teacher education in Brazil As the title says. An Approach turns of Jesuit
Education Even a Teacher Training University, Passing by Pombalino Period Method Lancaster, the creation
of Normal Schools and make complementary and specific centers of the Magisterium Improvement School.
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INTRODUCAO

O debate sobre a profissionalizagdo docente nao € recente no Brasil, ¢ um assunto tdo antigo
quanto atual, tdo estudado quanto desconhecido. No decorrer da historia, a profissdo docente passou
por diversas transformagdes com retrocessos € avangos.

Dessa forma, o presente artigo visa uma reflexdo acerca do processo de formagao docente
que vai desde a educacao jesuita nas colonias no Brasil, perpassando pelo periodo pombalino, pelo
ensino baseado no método Lancaster e dos professores adjuntos, tratando também da educagao nas
escolas normais e do ensino complementar finalizando as discussdes com os Centros Especificos de
Aperfeigoamento do Magistério e a formagao de professores nas universidades.

A discussdo levantada justifica-se pela sua relevancia a sociedade e por ser um tema
presente nas discussoes relacionadas aos direitos humanos e, particularmente, do direito a educagao
(SANTIAGO, 2007). Os objetivos elencados para este trabalho abarcam identificar, no Brasil, as
caracteristicas da profissionalizacdo docente até o contexto atual. Assim, serdo tomadas como
referéncia as concepcdes de Novoa (1991, 1992, 1995), Oliveira (2007) e Masetto (1994). Estes
autores possuem uma abordagem historica da educagdo e as transformacgdes passadas pelos
professores em relacdo a sua formagao profissional.

Antes de iniciar a discussdo, ¢ importante ressaltar o que significa a palavra professor. A
palavra professor origina-se do latim “professore”, significa aquele que professa ou ensina uma
ciéncia, uma arte, o saber, o conhecimento (HELATCZUK, 2010). Entende-se que, para ensinar, o
professor precisa possuir o conhecimento que foi adquirido através da formacdo adquirida pela
pratica cotidiana. Assim, a capacitacao do sujeito para a docéncia ¢ pautada em um ato educativo de
criatividade e inovacgao.

Ao perpassar o contexto historico da educacao, percebe-se que inicialmente a educagao no
Brasil foi de responsabilidade dos jesuitas. Essa responsabilidade foi transferida a coroa portuguesa,
apds os jesuitas serem expulsos pelo marqués de Pombal. Depois desta reforma educacional, a
formagdo docente tornou-se mais soélida, porém mais fragil, visto que o sistema de ensino herdado
dos jesuitas era sem qualidade.

J& no século XIX, surgem as escolas normais; ¢ dado assim, um passo importante para a
evolucdo do processo de profissionalizacdo e na feminizagdo do magistério. Quanto a esse aspecto,

Novoa (1995) afirma que a profissionalizacdo dos professores €, e sempre foi permeada de lutas, ja
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que grande parte dos problemas hoje na educacdo tem suas origens nos problemas da
profissionalizagcdo docente ao longo da historia.

Apesar dos processos educacionais variarem conforma cada sociedade e contexto, a figura
do professor sempre esteve a frente desses processos, € mesmo tendo ainda discussdes acerca da
constituicdo pessoal e profissional do professor, pode-se dizer que desde a Antiguidade, o professor

ocupa a figura central do processo educacional.

METODOLOGIA

A metodologia escolhida para a elaboracdo deste artigo foi a pesquisa bibliografica
desencadeada através do levantamento, da selecdo e da andlise de artigos publicados a respeito do
respectivo tema. Esse tipo de pesquisa, também denominada pesquisa secunddria (MARCONI;
LAKATOS 2009), proporciona uma oportunidade ao pesquisador de refletir e organizar as
informacdes publicadas para, assim, construir seus proprios conhecimentos acerca do respectivo

tema.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir das leituras para a elaboracdo deste artigo e baseando-se em Noévoa (1992),
compreende-se a profissionalizacdo como “... um processo, através do qual os trabalhadores
melhoram o seu estatuto, elevam os seus rendimentos € aumentam o seu poder, a sua autonomia (p.
23). Assim o profissional professor pode ser reconhecido como um teodrico-pratico que, por meio
de muito estudo e vivéncia em sala de aula, adquiriu a capacidade para realizar com autonomia e
responsabilidade sua funcao.

O termo profissional professor origina-se na Idade Média. Nesse periodo, o professor no
processo educacional era valorizado e a educagdo tinha grande influéncia religiosa, pois era a Igreja
Catolica que estabelecia o que deveria ser ensinado. Segundo Néovoa (1991), a génese da profissao
docente ¢ anterior a estatizacdo da escola, visto que desde o século XVI existiam grupos de leigos e
religiosos que se dedicavam a atividade docente.

No Brasil, com ap6s chegada dos portugueses, em 1549 com a chegada dos Padres Jesuitas
tem-se inicio a catequizagdo dos nativos que aqui habitavam, pois acreditava-se que s6 mesmo a
educagdo humanistica voltada para o espiritual poderia ser capaz de dominar e instaurar uma cultura

compreendida como neutra. Para tal, foram trazidos membros da Companhia de Jesus com o
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objetivo de converter os indios ao cristianismo e propagar a fé catolica através da alfabetizagdo pela
leitura e contagem. Aqueles que ndo cumpriam as tarefas eram castigados fisicamente. Essa
catequizacao assegurou a conversao da populagao indigena a fé catolica. Ao longo desses 210 anos
do ensino realizado pelos Padres e das modificagdes educacionais do ensino bésico e religioso,
houve também a criacdo de cursos superiores de formagdo de sacerdotes. Caracterizando esse
periodo Novoa (1991) afirma: A génese da profissdo docente ¢ anterior a estatizacao da escola, pois
desde o século XVI, ja existiam varios grupos de leigos e religiosos que se dedicavam a vida
docente. Na splegunda metade do século XVIII, o trabalho educacional dos jesuitas comegou a ruir
e, no ano de 1759, o Marqués de Pombal expulsa os jesuitas do Brasil.

Pombal entdo instaura uma educagdo enciclopédica e laica que prezava um ensino pelo e
para o Estado, com objetivos e métodos pedagdgicos autoritarios e disciplinares, restringindo a

criatividade individual, mantendo ainda a submissao aos europeus. Maciel (2006) afirma que:

As principais medidas implantadas pelo marqués, por intermédio do Alvara de 28
de junho de 1759, foram: total destruicdo da organizacdo da educacgdo jesuitica e
sua metodologia de ensino, tanto no Brasil quanto em Portugal; instituicao de aulas
de gramatica latina, de grego e de retdrica; criagdo do cargo de 'diretor de estudos'
— pretendia-se que fosse um 6rgdo administrativo de orientacdo e fiscalizacdo do
ensino; introdug¢do das aulas régias — aulas isoladas que substituiram o curso
secundario de humanidades criado pelos jesuitas; realizacdo de concurso para
escolha de professores para ministrarem as aulas régias; aprovacgao e instituicdo das

aulas de comércio. MACIEL (2006. p.470).

Diante deste novo contexto, houve uma queda no nivel do ensino em decorréncia dos 10
anos sem um ensino de qualidade, visto que as aulas eram dadas por professores mal preparados.
Em relagdo a esse fator Novoa (1995) ressalta que:

O processo de estatizagdo do ensino consiste, sobretudo, na substituigdo de um
corpo de professores religiosos (ou o controle da Igreja) por um corpo de
professores laicos (ou sob o controle do Estado), sem que, no entanto, tenha havido
mudangas significativas nas motivagoes, nas normas ¢ nos valores originais da
profissdo docente: o modelo do professor continua muito préoximo do padre.
NOVOA (1995. p.15).

A partir do século XVIII foi necessaria uma autoriza¢do do Estado para lecionar. Porém, s

podiam adquirir essa autorizacdo aquelas pessoas que tivessem acima de 30 anos, possuissem um
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comportamento moral e que soubessem o que iriam ensinar. A partir desta normatizagdo, foi
delineado um perfil de professor.

Diante deste novo contexto, a primeira institui¢ao de preparagdo caracterizado pela falta de contato
entre aluno e professor, ou seja, instruia-se um monitor para atender aos alunos da classe. Ao
mesmo tempo em que o aluno trabalhava como monitor era treinado para o oficio de mestre. A
funcdo do monitor ndo era de ensinar e corrigir os alunos, mas simde  coordenar para que eles

pudessem ensinar € corrigir entre si.

Segundo Manacorda, no sistema lancasteriano cada grupo de alunos formava uma classe ou circulo,
onde cada um tinha um lugar definido pelo nivel do seu saber. A medida que o aluno ia
progredindo, mudava seu posicionamento na classe ou circulo. O sistema era rigido, controlado por

uma disciplina severa. (2004, p. 256-261).

O objetivo do método Lancaster era alfabetizar e ensinar as quatro operagdes em até oito meses. O
método baseava-se no ensino oral, na repeticdo e, principalmente, na memorizacdo, porque
acreditava que a inibia a preguica, a ociosidade, ¢ aumentava o desejo pela quietude. Castigos eram
dados aqueles que ndo cumpriam com as suas obrigacdes. Os modos e instrumentos de castigos

eram variados. Muitos castigos eram morais, utilizados conforme as faltas disciplinares dos alunos.

O artigo 5° da Lei determinava que “os Professores que ndo tiverem a necessaria instrugdo deste
ensino, irao instruir-se em curto prazo ¢ a custa dos seus ordenados nas escolas das capitais”
(BRASIL. Lei de 15 de outubro de 1827, p. 71). A Lei responsabilizou cada professor pela sua
formagdo, assim, quem necessitasse se habilitar no método mutuo poderia frequentar uma daquelas

escolas e acompanhar as atividades dos professores e alunos.

No século XIX, com a expansao escolar ¢ uma procura social cada vez maior, ressurge uma
preocupacao em relacao a educagdo e a qualidade do ensino. Diante desta preocupagdo, o método
Lancaster enfraquece pela sua falta de organizagdo educativa e instrumentos pedagogicos.

Neste contexto, criam-se as escolas normais. A provincia do Rio de Janeiro ficou
responsavel pela primazia na implementacao da primeira Escola Normal das Américas. Em 1835 no
municipio de Niterdi, promulgou-se a lei n°10 que organizou o ensino normal e estabeleceu normas
para quem quisesse atuar no ensino. Deveriam ser “cidaddo brasileiro, maior de dezoito anos, com
boa morigeragdo” e que soubesse ler e escrever (RIO DE JANEIRO, Lei n°10, 4/04/1835, art. 4°).

As providéncias que os candidatos deveriam tomar:
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de professores no Brasil foi criada a partir de 1820 e perdurou até 1946, baseava-se num ensino

mutuo através do método Lancaster,

Os que pretendem matricular-se dirigirdo seu requerimento ao presidente da
provincia, instruidos com a certiddo de idade e a atestagdo de boa conduta, passada
pelo juiz de Paz de seu domicilio: com despacho do mesmo presidente serdo
matriculados pelo diretor, se, pelo exame que devera proceder achar que possuem
principios suficientes de leitura e escrita (RIO DE JANEIRO, Lei n° 10, 4/04/1835,
art. 6°).
Por meio do decreto n® 8.025 de 16 de marco de 1881 ficou estabelecido que:
Artigo 1°: A Escola Normal tem por fim preparar professores primarios de 1° e 2°
graus: o ensino nela distribuido sera gratuito, destinado a ambos os sexos, ¢
compreendera dois cursos — o de ciéncias ¢ letras e o de artes.
Artigo 2°: O curso de Ciéncias e Letras se compora das seguintes matérias:
Instrugdo Religiosa, Portugués, Franc€s, Matematica Elementar, Corografia e
Historia do Brasil. Cosmografia, Geografia e Historia Geral, Elementos de
Mecéanica e Astronomia, Ciéncias Fisicas, Ciéncias Biologicas, Légica e Direito
Natural e Piablico. Economia Social e Doméstica, Pedagogia e Metodologia.
Artigo 3°: O curso de Artes abrangera as seguintes disciplinas: Caligrafia e
Desenho Linear, Musica Vocal, Ginastica, Trabalhos de Agulha (para alunas).
(DECRETO n° 8.025, 16/03/1881, art. 1°, 2° e 3°)
Estas instituicdes representaram uma conquista do professorado e contribuiram para a
profissionalizacdo da atividade docente. Elas possuiam um local especifico, estrutura e organizagdo
propria, e tinham como objetivo formar o professor através de um ensino estritamente limitado em
conteudo. Estas escolas preocupavam-se mais com a estrutura do que com a qualidade do ensino,
sendo que, diferente do século XVIII, podia-se fazer o exame de admissdo a partir dos 18 anos de
idade. Sobre a institucionalizacdo das Escolas Normais, Martins (2009) afirma que:
As Escolas Normais, desde o momento de sua institucionalizagdo, foram
importantes “agéncias” na mediagdo da cultura, ou melhor, instancias responsaveis
pela divulgagdo do saber, das normas e técnicas necessarias a formagdo dos
professores. Consideramos a Escola Normal um ‘ethos’ que elabora uma cultura

pedagogica para a formagdo do professor. MARTINS (2009. P.174)

Diante das exigéncias da época e pelos problemas relacionados ao ensino, o curso normal ¢

transformado em cursos complementares. O curriculo permanecia o mesmo, porém para ingressar
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nesses cursos seria necessario somente ter o ensino primario preliminar e foi instituido um ano de
pratica. O método adotado foi o de professores adjuntos, ou seja, os alunos de 12 ou 13 anos, que
possuissem um conhecimento satisfatorio, observariam a aula do professor e, através da observagao,
ensinariam e receberiam uma pequena remuneragao.

Até o século XIX, os professores eram em sua maioria homens. Ao longo da segunda
metade deste século, houve uma grande saida dos homens do magistério devido as oportunidades de
trabalho nas industrias e da expansao do capitalismo. Assim, 0 magistério passa por uma nova fase:
a feminizac¢do, com a entrada das mulheres no ensino primdrio a partir dos anos 1940. Apesar de
sua entrada no magistério, as fungdes eram diferentes: as mulheres, cabia ensinar as meninas apenas
0 necessario para viver em sociedade e cuidados domésticos, enquanto aos homens, cabia ensinar
aos meninos programas e curriculos distintos.

Nao demora muito para que o ensino normal entre em desprestigio, e foi somente a sua
reformulagdo que resultou na criacdo do curso de Habilitacdo Especifica para o Magistério, porém,
esse curso ndo foi capaz de acabar com o desprestigio dos cursos de formagao de professores. Além
disso, constituiu-se como um avanco qualitativo, pois além da entrada da mulher no magistério
primario, houve também a ocorréncia da escolarizacao e da profissionalizagao.

Com a promulgacdo da Lei n. 5.692 em 1971, o ginasio e o primdrio sdo unidos e formam o
ensino de primeiro grau com duragdo de oito anos. Dessa forma, era preciso de professores para
atuarem nessas séries do ensino fundamental, mas esses professores precisavam ter uma formagao
como bacharéis em letras, historia, matematica, entre outras. Em decorréncia disso, ocorre uma
precariedade de formacdo de profissionais, assim, na tentativa de adequar a formagdo dos
professores, 0 Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), cria os CEFANS (Centros Especificos de
Formacao e Aperfeigoamento do Magistério). Estes centros visavam fortalecer as condicdes das
escolas de formagdo de professores, preparando adequadamente novos docentes em nivel médio,

que atuariam no ensino pré-escolar e nas séries iniciais.

Na visdo de Freitas (2002) h4a um aspecto significativo nesse periodo, uma vez que, nos anos
80, acontece uma ruptura com o pensamento tecnicista que se impunha na area de educagdo, até
aquele momento. Nesse prisma, diversos educadores produziram e explicitaram concepgdes
avangadas sobre a formacdo docente, destacando o carater socio historico da formacao, a
necessidade de um profissional com formagdo ampla, com pleno dominio e compreensao da
realidade de seu tempo, desenvolvimento da consciéncia critica que lhe permita interferir nas

condi¢des da escola, da educagdo, da sociedade e transforma-las. Essa concep¢ao emancipadora de
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educacdo e de formacdo avancou na superacdo de dicotomias entre a ideia de professores e
especialistas, pedagogia e licenciaturas, especialistas e generalistas, uma vez que a escola avancava
na democratizagdo de seus espagos, possibilitava revisao das relagdes de poder e trabalhava para
constru¢do de novos projetos coletivos. Essa construgdo tedrica avangou no sentido de construcao
de uma nova concepg¢ao de profissional da educagdo que tem na docéncia e no trabalho pedagogico,

as suas particularidades e especificidades.

Com o final do regime militar, o movimento de mobiliza¢do dos educadores no Brasil, alimentava a
esperanca de que o problema da formacao docente seria equacionado com a nova LDB (9.394/96).
Entretanto, a LDB ndo correspondeu as expectativas, uma vez que introduziu, como alternativa aos
cursos de Pedagogia e de Licenciatura, os Institutos de nivel superior de segunda categoria,
provendo uma formag¢do mais aligeirada e barata, por meio de cursos de curta duracdo. (SAVIANI,
2009). Por conseguinte, tais caracteristicas foram contempladas nas novas diretrizes curriculares do

curso de Pedagogia, homologadas em abril de 2006.

E importante destacar aqui a exigéncia de nivel superior para os professores da educagdo basica,

da LDB (9.394/96), expressa nos artigos 62 ¢ 63:

Art. 62 — A formacao de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
Universidades e institutos superiores de educacio, admitida como formacao
minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na

modalidade Normal.

Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educagdo manterdo: I - Cursos
formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educacgdo infantil
e para as primeiras séries do Ensino Fundamental; II - Programas de
formacao pedagdgica para portadores de diplomas de Educacao Superior
que queiram se dedicar a educacdo basica; III - Programas de educacio

continuada para profissionais de educacao dos diversos niveis.

Atualmente, estamos presenciando mudancas ocasionadas pela globalizagdo. Uma grande

mudanga ¢ o facil acesso a informagao e em consequéncia disto, o professor nao ¢ mais o unico que
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possui o saber, ou seja, ele deixou de ser o centro de tudo e passou a ser um mero mediador de
conhecimentos. Um grande problema enfrentado pelos professores € que nao existe uma formacgao
que o prepare para trabalhar com essas mudancas.

Se olharmos a historia da profissdo docente, e compararmos o professor de um tempo atras
com o professor de hoje, percebe-se que ocorreu uma transformagdo significativa quanto a
valorizacdo de sua profissdo. Antes bem mais valorizado, este profissional gozava de prestigio e
status na sociedade e o que se vé€ hoje € que o trabalho do professor sofre uma falta de valorizagao.
A sociedade ndo o reconhece nem o valoriza como um profissional de grande importancia para a
formagdo social, intelectual e moral dos sujeitos. Os professores constituem uma classe com uma
autoestima negativa, que provoca a desmotivacao, o abatimento, o cansago ¢ a falta de confianga em
sl mesmo.

Assim, analisando o passado, € olhando para o presente dos professores, percebemos autos e
baixos na formagdo docente, suas fragilidades, seus limites e possibilidades. Dessa forma, a
afirmacdo do professor enquanto profissional ¢ um percurso repleto de lutas e de conflitos, de

excitagoes e de recuos. (Novoa, 1995. p. 21).

Novoa (1992) sinaliza ainda que para a formacdo de professores, ¢ indispensavel que a
formagdo tenha como eixo de referéncia o desenvolvimento profissional, na dupla perspectiva do
professor individual e do coletivo docente. Isto exige estudo e abertura para os desafios e
persisténcia na busca do conhecimento. A profissdo docente € um renovar-se todos os dias. Masetto

(1994 p. 96) aponta para algumas caracteristicas para a formagao do professor, a saber:

[...] inquietagdo, curiosidade e pesquisa. O conhecimento ndo estd acabado;
exploragdo de "seu" saber provindo da experiéncia através da pesquisa e reflexao
sobre a mesma; dominio de 4area especifica e percep¢do do lugar desse
conhecimento especifico num ambiente mais geral; superacdo da fragmentagdo do
conhecimento em dire¢do ao holismo, ao inter-relacionamento dos saberes, a
interdisciplinaridade; identificagdo, exploracdo e respeito aos novos espagos de
conhecimento (telematica); dominio, valorizagdo e uso dos novos recursos de
acesso ao conhecimento (informatica); abertura para uma formagéo continuada.

CONCLUSOES

O professor ¢ um profissional que domina a arte de reencantar, de despertar nas pessoas a
capacidade de engajar-se e mudar. Neste aspecto, entende-se que a formacdao do professor ¢
indispensavel para a pratica educativa, a qual se constitui o locus de sua profissionalizagao

cotidiana no cenario escolar.
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Os fatos histéricos contribuem para as analises do processo de desenvolvimento da
formacdo de professores. Ao longo dos anos pode-se observar que a educagdo vem sofrendo
diferentes mudangas em seus conceitos € objetivos. No inicio ha o objetivo da alfabetizacao visando
a catequizagao e depois surge a importancia do aprendizado visando o mercado de trabalho.

A Educacdo se da a partir do convivio humano, na troca de conhecimento e isso atribui
caracteristicas pessoais em cada um. Ao contrario da educagdo, a escola nem sempre existiu ela
aparece em um determinado contexto histérico para contribuir nas necessidades sociais, assim
partilhando uma cultura precisa e se modificando de acordo com a sociedade.

Desse modo, compreender a formacdo docente incide na reflexdo fundamental de que ser
professor ¢ ser um profissional da educagdo que trabalha com pessoas. Essa percep¢do induz este
profissional de educacdo a um processo permanente de formacdo, na busca constante do
conhecimento por meio dos processos que dao suporte a sua pratica pedagdgica e social. Neste
sentido, a educagdo ¢ um processo de humanizacdo e, como afirma Pimenta (2002), ¢ um processo
pela qual os seres humanos sdo inseridos na sociedade.

Espera-se que o profissional da area de educagdo tenha uma visao sistémica do papel de sua
organiza¢do junto a sociedade e do seu papel junto a instituicdo para que possa trabalhar novas
formas de constru¢do do conhecimento, visando a melhoria continua da educac¢do, bem como do

ambiente escolar.
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