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Resumo: O objetivo deste trabalho foi investigar, numa turma de licenciandos da Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE) cursando uma disciplina, com énfase interdisciplinar, quais as condicdes,
obstaculos e possibilidades, para que a ciéncia contemporanea contribua para a necessaria renovacdo do
ensino de ciéncias. Para tanto se recorreu ao caso dos Fractais. A metodologia foi organizada a partir do ciclo
da experiéncia de Kelly, que buscou engajar o licenciando em um processo de interpretacdo e reinterpretacao
da realidade. As analises foram fundamentadas na analise textual discursiva. Percebeu-se que a postura
moderna tradicional, o rigor matematico dos alunos e as relagdes predominantemente classicas estabelecidas
entre o conceito e adequagdo ao mundo atual foram enriquecidas por uma postura onde o didlogo com a
incerteza favorece o conhecer e o pensar e que ¢ a partir das relagdes mais complexas que a percepcao de
interdependéncia se sobressai, bem como as ideias da ciéncia contemporanea.

Palavras-chave: Ciéncia contemporanea, teoria dos fractais, ciclo da experiéncia kellyana.

Introducao

Um recorte historico no processo cientifico, com repercussoes na educagdo, nos remete a
diferentes paradigmas em diferentes épocas. Thomas Kuhn (1978), ao definir Paradigma, deixa bem
claro seu significado: “sdo certos exemplos de prética cientifica atual, tanto na teoria quanto na
aplicacdo que estdo ligados a modelos, conceituais de mundo dos quais surgem certas tradi¢cdes de
pesquisa”. Nesse sentido os paradigmas influenciam as areas do conhecimento, o que pode
inclusive repercutir na formacao de professores, nas op¢des metodologicas e na pratica pedagogica
do docente.

Segundo Behrens (2007), as investigacdes com docentes da educacdo superior permitem
afirmar que o professor ¢ influenciado pelo paradigma da sua propria formagdo. Nesse contexto,
entre os desafios do ensino da ciéncia contemporanea, podemos citar, como exemplo, os fractais.

No que tange a influéncia de temas contemporaneos, fractais favorece o espirito emergente
da complexidade. Segundo Fuzzo (2007), ao introduzirmos o estudo da Geometria Fractal na sala

de aula, os alunos tém a oportunidade e a capacidade de investigar topicos da Matemadtica por um
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novo angulo, de fazerem conexdes tanto dentro da propria Matematica e o mundo da Natureza e do
Homem, e de explorarem a Matematica por caminhos nao-analiticos.

O objeto de estudo desta pesquisa ¢ discutir os desafios e as possibilidades para formar
futuros professores de ciéncias que sejam capazes de lidar com as questdes da contemporaneidade,
marcadas pelo interdisciplinar, contextual, dentro do paradigma da complexidade. Diante do
exposto, levantamos o seguinte questionamento: quais os desafios e possibilidades da ciéncia
contemporanea (interdisciplinar e complexa), na formagao do professor de ciéncias, na perspectiva
de superar o paradigma disciplinar e da racionalidade técnica do ensino de ciéncias?

A renovacdo do ensino de ciéncias passa antes pela mudanca do pensamento sistematico
para o sist€émico. Segundo Morin “conhecer ou pensar ndo consiste em construir sistemas sobre as
bases certas — ¢ dialogar com a incerteza” (MORIN, 2000, p. 163). A incerteza se caracteriza na
desordem e o didlogo se da entre o cientista e a ciéncia, entre o aluno e o professor, entre a ordem e
a desordem.

A teoria do caos cumpre a missdo de nos mostrar, tal como ¢, a realidade da educagdo:
fendmeno irreversivel no temporal, de alta complexidade, absolutamente ndo linear, com diferengas
significativas em seu ponto de partida (a diversidade genética e social, biologica e psicologica,
cultural e de classe, que ja se da entre as criangas das escolas infantis), imprescindivel, de alta
contingéncia, continuamente estruturante e, por estruturar, dindmico e, definitivamente, caotico.
(COLOM, 2004, p. 134). A ciéncia que trata do caos ¢ a ciéncia que rompe com O pensamento
reducionista e fragmentado. Desse modo, as figuras geométricas instigantes, complexas,
desafiadoras chamadas fractais desafiam o rigor tradicional das figuras euclidianas e conferem certa
ordem ao caos.

A partir da década de 50, Benoit Mandelbrot, matematico franc€s, impulsionado por sua
extraordinaria capacidade de interpretar a geometria de fendmenos naturais irregulares,
compreendeu que estas formas geométricas apresentavam caracteristicas comuns bastante notdveis
(CAPRA, 2006). Para Stewart (1996), os fractais sdo formas geométricas que repetem sua estrutura
em escalas cada vez menores (STEWART, 1996, p. 12). Nesse sentido, fractais sdo objetos ou

processos que apresentam; autossimilaridade, dependéncia de escala e dimensao fractal.

A psicologia dos construtos pessoais de George Kelly

Do ponto de vista da Teoria dos Construtos Pessoais, desenvolvida por George Kelly, o ser

humano desenvolve sistemas antecipatorios para lidar com eventos que encontra durante sua vida.
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Esse aspecto o caracteriza de forma semelhante a um cientista. Quando esses sistemas nao
conseguem prever alguns eventos, eles podem ser reformulados, de acordo com as decisdes
tomadas pelo seu criador (KELLY, 1963).

A TCP esta organizada com base num postulado fundamental e onze corolarios. O postulado
fundamental, “os processos de constru¢ao de uma pessoa estdo psicologicamente canalizados pelos
modos como ela antecipa os acontecimentos” (KELLY, 1963), deixa claro que, na construgdo a
antecipacao dos acontecimentos de vida, o ser humano apresenta-se como um sujeito ativo e
proativo.

Um dos corolarios da TCP ¢ o corolario da experiéncia ele diz que o sistema de construgdo
de uma pessoa muda quando ela sucessivamente constroi a réplica dos eventos. A unidade da
experiéncia ¢, portanto, um ciclo que contém cinco fases: antecipacdo, investimento, encontro,
confirmacao ou desconfirmacao ¢ revisao construtiva.

Segundo Lima (2008), para Kelly (1963), a aprendizagem nao ocorre apenas nas escolas ou
em situagdes especiais, mas se liga diretamente a vivéncia de uma experi€ncia. Nessa perspectiva,
somente ocorre a experiéncia quando ocorre a aprendizagem (mudanga). Portanto, a pessoa nao

aprende com a experiéncia, mas experimenta quando aprende.

Metodologia

Como antes mencionado, a turma escolhida para a realizagdo da pesquisa foi a de
Fundamentos e Vivéncias de Préticas Interdisciplinares — FVPI de 2014.1 da UFRPE, cujo trabalho
desenvolvido pelo professor titular tem sido pioneiro dentre as disciplinas de cunho tradicional nas
universidades. A turma era constituida por 16 (dezesseis) alunos, e destes, 3 (trés) participaram de
todas as etapas do ciclo, sendo a auséncia dos demais, em diferentes etapas, justificada por motivos
pessoais.

A intervengdo foi realizada em 6 (seis) aulas, onde cada aula teve duracdo de
aproximadamente 90 minutos. As etapas 1 (Antecipacdo), 2 (Investimento), 4 (Confirmagdo) e 5
(Revisao Construtiva) foram realizadas em uma unica aula cada, com intervalo de 7 dias entre cada
aula, ou seja, entre cada etapa. A etapa 3 (Encontro) se desenvolveu em 2 (duas) aulas com
intervalo de 15 dias entre cada aula.

A primeira etapa do ciclo teve como objetivo refletir sobre o conceito de fractais, foi
realizada através da aplicacdo de um questionario, que abordou e investigou questdes sobre

Sistemas, Teoria do caos, Fractais, Pensamento complexo e Interdisciplinaridade. O questionario foi
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composto por quatro (4) questdes basicas e, nas linhas reservadas as respostas, constavam duas
secOes; a primeira para respostas da etapa 1 (Antecipagdo) € a segunda para respostas da etapa 5
(Revisao Construtiva).

A segunda etapa constou basicamente de dois objetivos; aprofundar os conceitos de sistemas
percebendo a adequacdes desses sistemas a teoria do caos e introduzir a relagdo desses conceitos a
partir da contraposi¢do entre o paradigma vigente e o paradigma emergente. Nesta etapa os alunos
assistiram ao video: Alta ansiedade — A matematica do caos — Parte I. Apos a conclusdao do video
foi realizado um debate.

A terceira etapa foi realizada em duas aulas: na primeira visamos contemplar os conceitos
abordados na etapa 2 e introduzir a nogdo de fractais, a partir do video: Alta ansiedade — A
matematica do caos — Parte I, e, ao término do video, apds uma longa discussao, foi apresentado
um texto, referente ao topico — Dimensao fractal.

Na segunda aula, completando a etapa do Encontro, terceira etapa, visamos adequar os
conceitos anteriormente apresentados e a pratica experimental a partir da realizagdo de dois
experimentos, a saber: a determinacdo da dimensdo fractal da imagem de fundo de olho humano
(Experimento 1) e o calculo das dimensdes fractarias de bolinhas de papel de diferentes tamanho
(Experimento 2).

Na quarta etapa, no primeiro momento, os alunos assistiriam a uma palestra sobre a
interdisciplinaridade, seguida de uma discussao sobre a tematica e, como fechamento, segundo
momento, teriam que responder a um questionario com questdes de reflexdo, feitas pelo
pesquisador, sobre as relagdes entre o tema norteador da aula, a saber: interdisciplinaridade, fractais
e o paradigma emergente.

Na quinta e ultima etapa, cada aluno retornou ao questionario respondido na etapa inicial no
sentido de investigar mais uma vez a sua construgdo, €, s€ necessario, apresentar novas respostas na
secdo 2. O que se pretendeu, ¢ que o aluno verificasse a ocorréncia de possiveis modificagdes no

seu sistema de construtos pessoais.

Resultados e discussoes.

Primeiro momento da andlise, a desconstru¢do pode ser considerada um processo onde se
estabelece a desordem, que ¢ vital para a andlise textual discursiva, ¢ a partir dela que o
conhecimento existente ¢ desorganizado. Sdo as unidades de significado ou sentido que se originam

a partir da desconstru¢do do corpus.
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O segundo momento do ciclo de andlise. Consiste na categorizacdo das unidades
anteriormente construidas, aspecto central de uma andlise qualitativa. A categorizagdo ¢ um
processo de comparagdo constante entre as unidades definidas no processo inicial da analise,
levando a agrupamentos de elementos semelhantes. Os conjuntos de elementos de significacdo
préximos constituem as categorias (MORAES, 2003).

As unidades obtidas a partir da unitarizagdo do corpus do questionario 1 foram analisadas
separadamente, de duas maneiras: as 1% e 2% questdoes do questionario foram analisadas através da
Analise Textual Discursiva, que como antes mencionado, d4 énfase aos aspectos qualitativos. As
respostas destas questdes foram relacionadas com os autores descritos na fundamentagdo tedrica e
foram comparadas com os objetivos desta pesquisa.

Posteriormente essas respostas foram comparadas, a fim de analisarmos semelhangas e
diferengas entre as representacdes dos alunos no que tange a duas principais concepgdes de ciéncia,
a saber; ciéncia moderna e ciéncia contemporanea. As unidades foram classificadas e constam em
um dos dois tipos de categorias criadas; a categoria Maquina e a categoria Rede. Por fim, a partir da
analise de semelhangas e diferencas deu-se a constru¢ao do metatexto (Conclusao).

Para clarificar as diferentes categorias criadas, convencionamos que todas as unidades que
comportaram em sua estrutura: separagao sujeito/objeto, representagdo do espago fisico como sendo
apenas euclidiano, calculo exato, priorizacdo dos aspectos quantitativos da Matematica, visao
euclidiana foram classificadas nas categorias “Maquina”. Uma vez que, presentes na estrutura de
cada unidade, as caracteristicas: impossibilidade de separar o sujeito que conhece do objeto
conhecido, inexisténcia de uma hierarquia a priori, postura fenomenologica e visdo fractal, foram
classificadas na categoria “Rede”.

Tendo como objetivo uma andlise transversal, foram analisadas somente as respostas de
uma, das quatro perguntas apresentadas no questionario aplicado nas etapas 1 ¢ 5, dos trés alunos
que completaram todo o Ciclo da Experiéncia de Kelly. Portanto daremos énfase a primeira e quinta
etapas do ciclo. Ressalta-se que o aluno representado por “Aluno A”, é graduando do curso de
Licenciatura em Matematica na UFRPE, cursando o 8 periodo, a aluna representada por “Aluna B”
do curso de Biologia também na UFRPE.

A tabela a seguir apresenta as unidades tedricas, dos alunos A e B, selecionadas apos a
unitarizacdo do corpus do texto correspondente as respostas da pergunta 2, questiondrio 1, secdo 1 e
etapa 1 (Antecipacdo), ao serem questionados sobre teoria fractal e sua relagdo com a perspectiva

euclidiana de representacdo da natureza. A pergunta 2, visando estabelecer o conhecimento prévio
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relagdo ela tem com a perspectiva euclidiana de representagdo da natureza?

Tabela 1: Unidades teoricas - Pergunta 2 - Secao 1

Tabela 1. Unidades tedricas, dos alunos A e B, selecionadas apds a unitarizacdo do corpus

do texto correspondente as respostas da pergunta 2, questionario 1, secdo 1 - etapa 1

(Antecipacio), ao serem questionados sobre teoria fractal e sua relacio com a perspectiva

euclidiana de representacio da natureza.

Aluno A

Aluna B

Unidade 2.1: forma como a matéria se

organiza.

Unidade 2.1: teoria dos fractais € o estudo de

formas.

Unidade 2.1: padrdes de figuras apresentadas

na geometria euclidiana.

Unidade 2.2: forma que se repete infinitas

vezes dando origem a outras formas.

Unidade 2.3: repeticdo cria padrdes que se

relacionam com a geometria euclidiana.

Fonte: Elaborada pelo autor

Resposta do aluno A: E a forma com que a matéria se organiza, e essa
organizag¢do acaba por seguir padroes de figuras apresentadas na

geometria euclidiana.

Uma analise abrangente da unidade 2.1 permitiu observar que o aluno A, descreveu a teoria
dos fractais sem fazer referéncia a dimensdo ou alguma outra caracteristica como, por exemplo,
autossimilaridade. No entanto, observando a unidade 2.2 que afirma: “Fractais sdo padroes de
figuras apresentadas na geometria euclidiana”, consideramos relevante o cunho reducionista. O
paradigma em questdo mostra-se euclidiano. O aluno A, deixa claro a concep¢do mecanicista de
ciéncia. Apesar de mostrar conhecimento em relagdo a geometria de Euclides, demostra uma

confusa relacdo entre essa geometria e a teoria dos fractais. Desse modo, as unidades 2.1 e 2.2

foram classificadas na categoria Maquina.
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Resposta da aluna B: Teoria dos fractais é estudar uma forma que se repete
infinitas vezes dando origem a outras formas, mas essa repeti¢do dad-se de
tal forma que é possivel criar padroes, dai a relagdo com a geometria

euclidiana.

O ramo da matematica que estuda as formas, planas e espaciais, com as suas propriedades
chama-se Geometria. Mesmo usando a expressdo “Geometria fractal” para representar uma figura
fractal, ¢ preciso a compreensdo da particularidade encontrada nessa geometria. Desse modo, a
unidade 2.1, da aluna B quando caracteriza teoria dos fractais como estudo de formas, demostra a
relacdo de representacdo do espago fisico (sistema) como sendo apenas o euclidiano, ao célculo
exato, priorizando, portanto, os aspectos quantitativos da Matematica.

A partir da unidade 2.2, a aluna B, apresenta a palavra; “repetir” para descrever fractais, o
que evidencia uma ‘“compreensdo bésica” para o entendimento do que sejam esses objetos e/ou
processos. A associacdo, coerente, da palavra ao processo (teoria) mostra-se presente ainda na
unidade 2.2, a saber; “... se repete infinitas vezes dando origem a outras formas”.

Nao obstante, ainda que demostre alguma relacdo pertinente, a aluna B apresenta um
equivoco que serd comentado no topico conceito teorico, mas que evidencia, mais uma vez, o
carater cartesiano das trés unidades acima destacadas. Uma vez que a unidade 2.3 afirma:
“Repeti¢do cria padroes que se relaciona com a geometria euclidiana”, essa relacdo estende-se ao
tratamento matematico quantitativo, distante de uma visao sist€émica da ciéncia. Se fractais estdo
relacionados com a geometria euclidiana, entdo como considera-los uma tematica contemporanea?
Desse modo, as unidades 2.1, 2.2 e 2.3 estdo na categoria Maquina.

Como destacado na metodologia, na quinta etapa (Revisdo Construtiva) cada aluno retornou
ao questionario respondido na primeira etapa (Antecipagdo) no sentido de investigar mais uma vez a
sua construgao, € se necessario, apresentar novas respostas na se¢ao 2.

Observaram-se as respostas e buscou-se perceber, a partir da impregnacdo nas unidades, se
de alguma maneira as concepcdes foram alteradas e quais perspectivas de ciéncia se mostraram
preponderante nas unidades selecionadas. O que se pretendeu foi verificar a ocorréncia de possiveis
modificagdes nos sistemas de construtos pessoais dos alunos.

A tabela abaixo apresenta as unidades teoricas, dos alunos A e B, selecionadas apds a
unitarizacdo do corpus do texto correspondente as respostas da pergunta 2, se¢do 2, questionario 1,
etapa 5 (Revisdo Construtiva), ao serem questionados sobre teoria fractal e sua relagdo com a

perspectiva euclidiana de representacdo da natureza.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



<

o= Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO

Tabela 2:Unidades tedricas - Pergunta 2 - Secao 2

Tabela 2. Unidades tedricas, dos alunos A e B, selecionadas apds a unitarizacio do corpus

do texto correspondente as respostas da pergunta 2, secdo 2, questionario 1, etapa 5

(Revisao Construtiva), ao serem questionados sobre teoria fractal e sua relacdo com a

perspectiva euclidiana de representacao da natureza.

Aluno A

Aluna B

Unidade 2.1: a teoria dos fractais compreende
aspectos que a geometria euclidiana nédo

contempla.

Unidade 2.1: a teoria dos fractais diz respeito

a uma geometria da natureza.

Unidade 2.2: exemplos de fractais: o formato
do crescimento dos galhos de uma arvore, a
rachadura um bloco de gelo, assim como a

arrumagado desses cristais.

Unidade 2.2: na teoria dos fractais as coisas

mostram figuras tridimensionais.

Unidade 2.3: a teoria dos fractais foge das

figuras planas da geometria euclidiana.

Unidade 2.4: os fractais se apresentam de

forma que o todo estd em cada parte.

Unidade 2.5: os fractais se mostram como
uma "reprodugdo"” de cada parte e que vai vim

representar o todo.

Fonte: Elaborada pelo autor

fractal e da geometria euclidiana. Observa-se que houve uma mudanca significativa no discurso

Resposta do aluno A: “A teoria dos fractais compreende aspectos que a
geometria euclidiana ndo contempla. Como exemplo temos o formato de

crescimento dos galhos de uma drvore, a rachadura em um bloco de gelo

assim como a arrumacgdo desses cristais”.

Na unidade 2.1 percebe-se que o aluno “A” consegue fazer relagdo com clareza da teoria
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apresentado pelo aluno apds as intervengdes didaticas a partir do ciclo da experiéncia de Kelly.
Assim, as etapas vivenciadas o fizeram ampliar a compreensao a respeito do tema, a saber: fractais.

Uma breve comparagdo entre as unidades 2.1 da se¢dao 2 e a unidade 2.2 da secdo 1 deixa
evidente a distingdo entre essas unidades. Na etapa da Revisdo Construtiva o aluno “A” ndo so
demostra evolucao conceitual como justifica sua resposta, o que podemos observar tomando como
base as ideias que se seguem na unidade 2.2.

Unidade 2.2 um paradigma emergente! Assim podemos mencionar o grau de surpresa que se
manifesta a partir da geometria fractaria. De repente vimo-nos confrontados com técnicas e imagens
que além de sugestivas ndo conseguem ser justificadas por muitos. Mas nem sempre precisamos de
definigdes e demonstragdes em termos matematicos tradicionais para compreendé-la. Pois, para
tanto, basta estarmos atentos ao mundo a nossa volta.

Nesse sentido, a unidade 2.2 nao sé esclarece com propriedade um comportamento fractal
como apresenta uma perfeita relagdo do conceito com alguns dos fendmenos que nos sdo comuns.
Dessa forma, as unidades 2.1 e 2.2 inserem-se numa concep¢do paradigmadtica emergente, uma
visdo de ciéncia contemporanea, distante do reducionismo cartesiano e por isso, classificadas na
categoria Rede.

Resposta da aluna B: “A teoria dos fractais diz respeito a geometria da
natureza, onde as coisas mostram uma figura tridimensional e que foge das
figuras planas da geometria euclidiana. Os fractais se apresentam de forma
que o todo esta em cada parte, os fractais se mostram como uma

“reproducdo” de cada parte e que vai vir representar o todo”.

A unidade de significado 2.1 evidencia o aspecto representativo da teoria fractal, uma vez
que a aluna afirma que a teoria: “diz respeito a uma geometria da natureza”. De fato, a teoria
fractal pode ser entendida como a geometria da natureza. Considerando as discussdes vivenciadas
durante as diferentes etapas do ciclo percebe-se que houve uma mudanca conceitual significativa no
que tange a compreensdo e adequacdo da teoria as atividades realizadas durante o ciclo da

experiéncia.

Na etapa da antecipacdo, a aluna “B” fundamentou sua resposta apoiada no formalismo
matematico, para depois, se apoiar em novos construtos adquiridos a partir do ciclo da experiéncia.

Ou seja, na revisdo construtiva, sua resposta, foi construida a partir de experimentos, videos,
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leituras e debates. A evolugdo conceitual evidenciada na unidade 2.1 ¢ ratificada nas unidades que
se seguem, a saber: unidade 2.2,2.3,2.4 ¢ 2.5.

Uma impregnagdo aprofundada com as unidades 2.4 e 2.5 permite intuir do processo
analitico a visdo sistémica e oportuniza a perspectiva interdisciplinar e complexa de se perceber o
mundo. A aluna “B” evidencia um aspecto fundamental presente em todas as etapas do ciclo, a
saber; a busca por uma ciéncia que se realiza a partir da visao global de mundo.

A autossimilaridade de um processo ou objeto € um aspecto geométrico dele que ¢
invariante por escala. Em outras palavras, uma forma que se repete em si mesma, de maneira
semelhante, e independente de propor¢ao, se diz autossimilar. Nesse sentido a autossimilaridade faz
“entender” a parte como o todo ¢ o todo como a parte. As unidades 2.1, 2.2, 2.3, 2.4 ¢ 2.5 foram

classificadas a categoria Rede.

Conclusao

A andlise qualitativa dos dados revelou que, antes da realizagdo do ciclo, os alunos
envolvidos na pesquisa demonstraram terem conhecimento parcial sobre a Teoria dos Fractais. E
interessante observar que os alunos pesquisados mostraram-se de acordo com a pratica
interdisciplinar, entretanto, ndo relacionavam tal pratica com os sistemas complexos, ou seja, a
adequacdo da préatica interdisciplinar com os fendmenos contemporaneos nao se dava, uma vez que
a tentativa frustrada estava sendo feita numa perspectiva mecanicista-reducionista-moderna.

Ap0s as aulas, através da realizagdo do Ciclo da Experiéncia de Kelly, com os alunos A e B
que participaram de todo o processo foi observado que eles incorporaram em suas descrigdes a
necessidade de um paradigma emergente, ndo fragmentado, que permitisse uma postura complexa
para se adequar a novos desafios.

Com relacdo ao aluno A, observamos que, no inicio da nossa pesquisa, suas concepgdes
estavam baseadas em experiéncias vivenciadas ao longo de sua graduacdo como aluno da UFRPE,
apresentando uma linguagem matematica, tomando como base as ideias da ciéncia moderna. Na
primeira fase de andlise de suas unidades de significado todas foram classificadas na categoria
Miéquina, o que indicou, como antes citamos uma caracteristica mecanicista. Apos a vivéncia do
Ciclo da Experiéncia de Kelly, focou sua resposta ndo mais apenas em aspectos formais, mas
também em aspectos da complexidade, apresentando uma evolugdo conceitual em seu discurso, ao
apropriar-se de conceitos referentes a Teoria do Caos, Teoria dos Fractais e a relagdo com a ciéncia

contemporanea (Paradigma emergente).
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Com relag@o a aluna B, percebemos que, no inicio do Ciclo da Experiéncia de Kelly, ela
respondeu aos instrumentos de andlise usados de maneira objetiva, contudo sem referenciais
tedricos, ou seja, a aluna demostrou desconhecimento em relagdo aos conceitos. Na primeira fase de
andlise de suas unidades de significado apenas 1 (uma) foi classificada na categoria Rede, todas as
outras unidades foram classificadas numa perspectiva reducionista. Entretanto, apos a vivéncia do
Ciclo da Experiéncia de Kelly, as respostas foram bem fundamentadas tanto do ponto de vista do
conteudo como da adequacao ao paradigma emergente.

Uma vez que a pesquisa tenha ocorrido no ambiente interdisciplinar, a saber, a sala de aula
da disciplina Fundamentos e Vivéncias em Praticas Interdisciplinares, ja eram esperado do alunos
que apresentassem formagoes diferentes. Esse fato possibilitou que percebéssemos que apesar da
evolucdo conceitual manifestada pelos alunos ¢ importante destacar que essa evolugdo nao ocorreu
de igual modo para todos eles o que se fundamenta no Corolario da Individualidade de Kelly. As
observacdes feitas neste trabalho, a partir das analises apresentadas evidenciam que quanto maior
for o nimero de RevisGes Construtivas realizadas de um mesmo acontecimento, maior sera a
variacao no sistema de constru¢do da pessoa, esse ¢ o Corolario da experiéncia.

Durante o desenvolvimento do trabalho a anélise dos dados permitiu a seguinte conclusdo: a
postura moderna tradicional e o rigor matematico dos alunos e as relagdes predominantemente
classicas estabelecidas entre conceito e a adequacdo ao mundo atual foram enriquecidas por uma
postura onde o didlogo com a incerteza favorece o conhecer e o pensar € que € a partir das relagcdes
mais complexas que a percepcao do principio de interdependéncia se sobressai, bem como as ideias
da ciéncia contemporanea.

Portanto, deixamos como sugestdo a introducdo das bases do Pensamento complexo-
contemporaneo nos cursos de formagdo em Licenciatura, considerando que tal pensamento pode
contribuir para que os alunos possam enfrentar o paradigma mecanicista-reducionista, dentro de
uma visdo mais ampla sobre a teoria dos fractais, compreendendo sua dimensdao complexa e o
contexto que envolve os universos desordenados e ordenados, irregulares e regulares, imprevisiveis
e previsiveis dentro da sua propria existéncia. Nesse sentido, contribuimos com a necessaria

renovacao do ensino de ciéncias.
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