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Resumo: O texto discute as ciéncias no ensino médio e, por conseguinte, a relagdo do conhecimento dos
alunos sobre as areas cientificas e o processo de suas escolhas a insercdo no Ensino Superior. Tal iniciativa
deu-se através de investigacdes oriundas tanto dos grupos de estudos, quanto pelo cumprimento dos
componentes curriculares oferecidos pelo mestrado académico em Educag¢do e Ensino de Ciéncias na
Amazodnia, na Universidade do Estado do Amazonas (UEA). O objetivo deste estudo dispde da perspectiva
de analisar como a aquisi¢do de conhecimento sobre as areas cientificas e o processo de orientagdo
profissional podem subsidiar os alunos finalistas do ensino médio no processo de escolha dos cursos de
ensino superior. Metodologicamente a pesquisa inclinou-se para abordagem qualitativa em resposta aos
caracteres subjetivos da resposta humana e apresentou como procedimento técnico a pesquisa bibliografica a
qual esta fundamentada nas obras de ciéncias ou partes delas, de Kuhn (2009), Laudan (2011), Popper
(2013), Sacristan (2000), Bachelard (1978, 1996), os quais consideramos que contribuem para a
compreensao da tematica abordada. Apresenta, por conseguinte, uma reflexao sobre a organizagao do ensino
meédio brasileiro, a forma como é administrado o conhecimento cientifico e ainda um olhar sucinto sobre os
principais autores do cenario educativo (professor ¢ aluno) e suas interagdes em relagdo a intervencao de
orientacdo profissional.
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INTRODUCAO

Ter iniciacdo e vivéncia em ciéncias ¢ uma condicdo necessaria para a formacdo do espirito
cientifico, portanto, para o desenvolvimento humano, como verificamos desde Bachelard (1978)
quando defende a convergéncia da razdo e do real na atividade cientifica, pois, segundo ele, “a
experiéncia cientifica &, [...], uma razao confirmada”. Todavia, quando falamos do real nao estamos
reduzindo-o a realidade natural, mas buscando uma compreensdo ampliada da realidade, a qual

alcance

a profundidade e a totalidade da autoconsciéncia humana. Ainda sem ser tocado pelas
investigagdes sobre a origem do espirito, o homem encontra nessa autoconsciéncia uma
soberania da vontade, uma responsabilidade das ac¢des, uma capacidade de submeter tudo
ao pensamento e de resistir a tudo no interior da liberdade civil de sua pessoa, da pessoa por
meio do qual ele se destaca de toda a natureza (DILTHEY, 2010, p. 16).
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Nesse sentido € que reconhecemos que a importancia de educar para uma visao esclarecida
de mundo seja um ideal aos anseios de educadores para seus alunos, logo, possivelmente ¢ também
alvo dos profissionais da educagdo inseridos no cenario do ensino médio.

Sabe-se que na estrutura basica da escolarizagdo brasileira a educacao e ensino de ciéncias
sdo organizados em componentes curriculares aplicados em niveis e séries, de tal modo que os
alunos passam a ter um contato com os aspectos formais das ciéncias desde a infancia, por meio do
ensino fundamental, e as visualizam em maior complexidade do primeiro ao terceiro ano do ensino
médio quando j4 sdo adolescentes.

Nesta etapa do desenvolvimento humano, por questdes idiossincraticas, sociais, econdmicas
e culturais, ¢ comum deparar-se com estudantes que, ao final do ensino médio dispdem de incerteza
e inseguranca sobre qual area dos estudos em ciéncias adentrar, haja vista, que ¢ este um delicado
momento, pois estdo em plena fase de decisdo sobre qual curso de graduacdo optardo nos processos
seletivos, além de disporem de expectativas sobre a futura adultez e crenga de que o sucesso na vida
dependera da area selecionada.

Neste sentido, muitos destes sujeitos ndo sabem se investem suas aspiragdes nas ciéncias
agrarias, da satde, humanas, bioldgicas, sociais, engenharias ou exatas, sendo que alguns sem
perspectivas ou conhecimento aprimorado acerca das areas das citadas podem tendenciosamente
seguir indicacdes de seus pais ou outras pessoas de influéncia, para areas diferentes de seus
interesses pessoais. Isto indica que esses alunos desconhecem suas proprias inclinacdes ou nao
conseguem segui-las; e pode indicar também que os conhecimentos prévios, desde que estes ndo se
transformem em “obsticulos epistemoldgicos” (BACHELARD, 1996), e os conhecimentos
cientificos adquiridos na escola ndo contribuam facilmente para a escolha do curso de graduacao

especifico.

Posto isso, partiu-se da iniciativa de repensar sobre aquele que ainda nao ingressou no
terceiro grau, com formacao em ciéncias e suas ramificagcdes, uma vez que se ele podera ter chances
maiores de ser um profissional realizado com aportes de teoria e pratica cientifica de modo ético e
satisfatorio tanto em relacdo a ele quanto a sociedade a qual serd alcangada por seus servigos
laborativos.

Assim, dialogou-se com teéricos do ambito do Ensino (Area 46) e da Filosofia da ciéncia no
intuito de discorrer sobre a apresentagdo do conteudo de ciéncias aos alunos do ensino médio, com

fins de contribuir para a formacao do espirito cientifico e de esclarecer sobre as areas cientificas,
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buscando esclarecer as implicagdes da aquisicdo dos conhecimentos cientificos no processo de
escolha dos cursos de ensino superior.

O texto esta dividido em 2 tdpicos: no primeiro fala-se sobre a organizacdo da estrutura
bésica do ensino médio no Brasil, ao passo que no segundo explicita-se sobre como esta dividido o
ensino de ciéncias no ensino médio e os desafios deste ensino, discutidos em torno do papel do
professor enquanto participe da formacdo para o espirito cientifico no ensino médio e o papel do

aluno enquanto aprendiz de ciéncias.

Estrutura basica do ensino médio da educacdo brasileira
O ensino médio ¢ uma etapa da educacdo basica, a qual divide-se em trés séries,

consequentemente ocorrendo em no minimo trés anos, de acordo com o Plano Nacional da
Educagao (PNE, 2014). Em complemento, a compreensao de respaldo legal, na Lei de Diretrizes da
Educagdo (LDB n°9394/96), exatamente na se¢do IV e artigo 35° vé-se que este ensino tem quatro
amplas finalidades, mas frisa-se aqui as duas ultimas: “IIl - o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;” e ainda “IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina”.

Aqui, particularmente no item IV, identifica-se o viés tecnicista da educacdo escolar, a
saber, a escola a reboque do mercado de trabalho, mais propriamente dos modos de producao
capitalista.

Antes de chegar ao ensino médio ¢ obrigatério que os alunos tenham passado pelo ensino
fundamental, o qual divide-se atualmente em nove anos. Analisando a organizagdo conteudista
destes, verificamos que a iniciagdo aos conteudos de ciéncias ¢ proposta pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s), desde a primeira série do fundamental até o Gltimo degrau deste
periodo, o nono ano, os alunos hipoteticamente tem de ter tido aulas de “Lingua Portuguesa”,
“Matematica”, “Ciéncias Naturais”, “Historia”, “Geografia”, “Arte”, “Educagdo Fisica”, “Temas
Transversais ¢ Etica”, “Meio Ambiente e Satde”, “Pluralidade Cultural e Orienta¢io Sexual” e
“Lingua Estrangeira” (BRASIL, 1997).

Com a disposi¢ao dos componentes curriculares acima, percebe-se que o aluno ao adentrar o
ensino médio, carrega consigo uma variedade de informacgdes cientificas e educacionais que estao
como subsungores a aprenderem novos e mais avangados assuntos. Por isso, ndo apenas

quantitativamente, mas principalmente num enfoque qualitativo espera-se que nesta etapa da
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educacdo basica, ele tenha sido estimulado ao raciocinio abstrato e consiga elaborar suas a¢des em
carater critico e ressignificativo em sua esfera pessoal, técnico-cientifica e socio-cultural.

Logo, apos ter tido a experiéncia como ser aprendiz em todos os anos do fundamental, nos
varios ambitos das ciéncias, ¢ esperado o crescimento e familiaridade do aluno do ensino médio
com a investigagdo cientifica e tecnoldgica. E notével a expectativa sobre a formagio do espirito
cientifico, a qual é expressa na divisdo das matérias a serem estudadas em trés areas, conforme
ordenamento dos Parametros Curriculares, e sdo elas: “linguagens, codigos e suas tecnologias”,
“ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias” e “ciéncias humanas e suas tecnologias”
(PCNEM, 2000).

Apoés exposta a organizagdo do ensino médio e sua composi¢do, aborda-se, brevemente, no
topico seguinte, as atribuicdes das areas de ensino de ciéncias no ensino médio e os percalgos

atrelados a seu funcionamento.

Ensino de ciéncias no ensino médio e seus desafios

O ensino das ciéncias no ensino médio, como fora mencionado, consta em trés principais
delimitagdes as quais visam elencar desafios cognoscentes aos alunos. Assim sendo, para discorrer
sobre essa problematica € necessario considerar tais minticias.

O campo de “linguagens, codigos e suas tecnologias” visa contribuir com a capacidade
interpretativa e argumentativa do aluno e ratifica-se na necessidade de letramento quando aduz que
no mundo contemporaneo: “... a reflexdo sobre a linguagem e seus sistemas, que se mostram
articulados por multiplos codigos e sobre os processos e procedimentos comunicativos, ¢, mais do
que uma necessidade, uma garantia de participacdo ativa na vida social, a cidadania desejada”
(PCNEM, 2000, p.20).

O item “ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias” tem a finalidade de gerar
concepgoes cientificas atualizadas em relagdo ao mundo fisico e natural e o desenvolvimento de
estratégias de trabalho pelos alunos centradas na solugdo de problemas dos aspectos naturais. Ja a
Matematica visa mensurar os aspectos realisticos, sendo um canal formal de expressdo e

comunicacdo para diversas ciéncias cujas passam por ela.

... E importante considerar que as ciéncias, assim como as tecnologias, sdo construgdes
humanas situadas historicamente e que os objetos de estudo por elas construidos e os
discursos por elas elaborados ndo se confundem com o mundo fisico e natural, embora este
seja referido nesses discursos. Importa ainda compreender que, apesar de o mundo ser o
mesmo, 0s objetos de estudo sdo diferentes, enquanto constructos do conhecimento gerado

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



¢ - Il CONEDU

A CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO

pelas ciéncias através de leis proprias, as quais devem ser apropriadas e situadas em uma
gramatica interna a cada ciéncia... (PCNEM, 2000, p.20).

As “ciéncias humanas e suas tecnologias” propdem o desenvolvimento das competéncias e
habilidades do discente sobre as propriedades da sociedade filo e ontogeneticamente, em relagdo a
trajetoria historica sobre os direitos de cidadania conforme explicitado nas linhas: “...para que
compreenda o espaco ocupado pelo homem (...) para que construa a si proprio como um agente
social que intervém na sociedade; (...); para que avalie o impacto das tecnologias no
desenvolvimento e na estruturag¢do das sociedades...” (PCNEM, 2000, p.21).

O porqué das ciéncias serem ofertadas desde a primeira infancia na educacdo, perpassando o
ensino médio e, posteriormente, ao terceiro grau, retrata o quanto ela ¢ considerada imprescindivel
ao progresso de todas as esferas de vida, afinal, prescindindo dos efeitos deletérios da ciencia, ela
move-se no cotidiano e natureza das civilizagdes, e ¢ contribuinte a evolugdo em varios aspectos,
por exemplo, a facilitacio da rotina de producdo da forca de trabalho através de avancos
tecnologicos, ou ainda para o conforto corporal na aquisicdo de uma protese ou cadeira de roda,
pelo estudo da biotecnologia, a descoberta das causas de doencas e seus prognésticos através de
estudos das biologicas, a durabilidade e composi¢ao nutritiva dos alimentos e preservacao do meio
ambiente oriundos das pesquisas de ciéncias naturais, a politicalizacdo do homem enquanto ser que
exige, julga e raciocina por meio das ciéncias sociais, a reforma a condi¢do de aprendizagem e
revisdo de teorias do ensino através das ciéncias humanas. Estas sdo s6 algumas das maneiras do
quanto as ciéncias compdem a existéncia dos organismos e os auxilia sistemicamente.

As ciéncias ndo estdo em estagio estatico e seu movimento dindmico permite a evolugao de
suas teorias, métodos e refutacdes que possibilitam das resolu¢des de problemas cientificos quanto
problemas e mazelas que assolam tanto civilizagdes como os individuos.

A ciéncia tem varios objetivos e perpassa sempre por indagacgdes, neste interim a ocorréncia
de problemas ¢ essencial, pois ¢ do surgimento de duvidas que nasce a necessidade de testagem. E
ndo seria este um termo tdo comum ao cotidiano escolar? Sim, tanto que para passar de nivel, os
alunos tem de comprovar a apreensao dos ensinos através dos testes, com resolugdes de problemas,
possiveis respostas e reflexdes sobre “verdades” universais.

E importante que na educagio os alunos deparem-se com problemas, e estes por sinal tem
elevada evidéncia no meio cientifico, pois o exercicio de percorrer por problematizacdes e suas

hipotéticas resolucdes (respondidas na totalidade ou ndo) estd intimamente ligada as fungdes da
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ciéncia, dentre as quais, explicar e controlar o mundo natural, mas para Laudan (2011, p. 17-18) o
objetivo maior da ciéncia deve ser “a solu¢do de problemas”.

Ainda nesta perspectiva de discussao, outro autor, Popper (2013), expde que a ciéncia deve
ser testada e que os problemas sdo pegas fundamentais para o apronfundamento e desenvolvimento
da logica da investigacdo cientifica. E necessario, porém, ndo partir de um raciocinio indutivo
diante das hipdteses e entendimento de explicagdes tedricas, uma vez que a indugdo ¢é oriunda do
interior para o exterior. Nesta perspectiva, ele propde que o raciocinio na epistemologia cientifica
seja de vertente dedutiva, pois ao se deparar com novos conhecimentos surgem logicas dedutivas
por meio de comparagdes com o que se tinha de conhecimento anterior. Sendo assim, a ciéncia
precisa ser provada para que se torne de fato. O autor aduz que hipoteses podem ser provadas por
quatro formas: a comparagdo de conclusoes, a investigacdo da ldgica presente na teoria; também a
comparag¢do com outras teorias e, por fim, a confirmagao pelas experiéncias vividas.

Direcionando a afirmacgdo dos citados epistemologos da ciéncia ao ambito escolar, ¢
desejavel que, no ensino médio, nivel no qual os alunos supostamente estdo na fase do pensamento
abstrato, eles ndo apenas recebam os conteudos dispostos nas aulas, mas sim consigam fazer a
ligacdo comparativa e distinguir as semelhangas ou diferencas entre as ciéncias, ao ponto de serem
criticos, desenvolvam habilidade questionadora e mediante ao que foi apreendido no decorrer do
ensino podendo direcionar seu aprofundamento no curso superior.

Para tanto, a habilidade para lidar com os problemas inerentes ao conhecimento cientifico,
no cotidiano escolar deste aluno, implicara em uma mudanga de nivel também pessoal, refere-se
neste momento a formagao do espirito cientifico na rotina do estudante, explicitado por Bachelard
(1996, p. 21), o qual explicita: “...o homem movido pelo espirito cientifico deseja saber, mas para,
imediatamente, melhor questionar”. Dada formacdo desejavel deve ter seus resultados discutidos e
reanalisados, levando em consideracdo que varios aspectos de cunho social, cultural e econdmico
podem influenciar diferentemente nos alunos do ensino médio em relagdo seus conhecimento sobre

ciéncias, por isso, de modo sucinto apresentam-se os resultados abaixo.

METODOLOGIA

A pesquisa inclinou-se para abordagem qualitativa a qual volta-se a compreensao de valores
e comportamentos de um grupo e/ou dos componentes deste nos aspectos pessoais e subjetivos da
resposta humana, considerando o contexto no qual estdo inseridos (LAVILLE; DIONNE, 1999),

onde focou-se o aluno e sua relagdo com o meio e apresentou como procedimento técnico a
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pesquisa bibliografica devidamente fundamentada nas obras sobre ciéncias ou partes delas, dos
seguintes autores Kuhn (2009), Laudan (2011), Popper (2013), Sacristan (2000), Bachelard (1978,
1996); e sobre orientagao profissional e o sujeito do ensino meédio Bohoslavsky (1983), Carvalho

(2010), Del Nero(1998), Davis (1994), Melo-Silva (2001), Freitag (2001) e Lucchiari (1992).

RESULTADOS

A formacdo do espirito cientifico ¢ complexa e pede que haja a convergéncia do real e da
razdo, ao que Bachelard (1978) chama de racionalismo aplicado. Assim, o conhecimento do real
sobre as areas das ciéncias pode dar ou ndo a inquietagcdo para que o aluno finalista do ensino médio
consiga selecionar sua possivel area de atuacdo, ou seja, sua pré-nogao sobre a dimensao em que as
ciéncias lhes apresentam. Ao ser imergido em atividades tedrico-praticas que agucem o
racionalismo sobre as epistemologias das ciéncias o aluno pode ainda ter mais duvidas sobre sua
decisdo como voltar-se diretamente a sua escolha profissional futura, logo, sobre o campo da
ciéncia onde esta inserido.

Neste aspecto a forma como ¢ conduzida o contexto das ciéncias no ensino médio ¢ um
ponto a ser investigado. Até entdo foi mencionada a expectativa sobre o papel das ciéncias neste
tipo de ensino, todavia, serdo discutidos a seguir os desafios mais explicitos do processo de ensinar
ciéncias no ensino médio. Os topicos abaixo estdo divididos em duas categorias: o papel do
professor de ensino médio como participe do processo de formagao do espirito cientifico e o papel

do aluno enquanto aprendiz de ciéncias.

DISCUSSAO
Faz-se interessante, porém, refletir sobre a condicdo contraditdria em que muitas vezes ¢

oferecida a iniciagdo ao conhecimento cientifico, pois na escola, comumente ocorre o seguimento
de um ementério anual padronizado, no qual a ciéncia ¢ transmitida em suas diversidades de
formulas, nomes, datas, categorias, conceitos, dentre outros detalhes, que decerto sdo importantes,
exatamente por isso estdo contidos no material didatico, entretanto, mais eficazes seriam ao
cotidiano dos alunos de ensino médio quando ndo vistos mecanicamente, e sim vivenciados. Neste
ponto, afirma-se: A ciéncia estd envolta de paradigamas, estes por sinal sdo passiveis de rupturas
epistemologicas (Bachelard), refutagdes (Popper) e revolugdes (Kuhn).

Ainda sobre como ¢ administrada a ciéncia na esfera atual, € proficuo olhar sobre os estudos

de Kunh (2013) o qual tece uma critica sobre a ciencia noraml ¢ mostra que os conteidos no
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material educativo estdo equivocamente colocados quando objetivando uma persuasdo pedagogica,
repetem as teorias, leis e pensamentos, sem que dispunham de estimulo continuo ao conhecimento
inovador e criatividade inventiva: “Uma vez que ali o estudante retne-se a homens que aprenderam
as bases de seu campo de estudo a partir dos mesmos modelos concretos, sua pratica subsequente
raramente ird provocar desacordo declarado sobre pontos fundamentais...” (KUHN, 2009, p.30).

Falar em professores que consigam pesquisar e fazer da sala de aula ou espagos nao formais
locais para o ensino de ciéncias no sentido kuhniano, reporta-se ao cenario brasileiro como um todo,
onde prevalece parcimonia no que diz respeito ao ensino das ciéncias na educacdo, de tal forma que
a triade ensino-pesquisa-extensdo muitas vezes ndo alcanga ao aluno. Todavia, na situacdo do
enquadramento de lotagdo docente em algumas escolas, sabe-se que existe desvio funcional onde
alguns professores assumem “cadeiras” nas quais nao estdo habilitados para atuar, ou seja, se sao
formados em Lingua Inglesa, ministram o componente curricular de Lingua Portuguesa ou Artes.
Nao que o queiram, mas as vezes para serem inseridos e fecharem as “brechas” ocasionadas por
uma séria de fatores (por falta de concursos e processos seletivos em areas especificas, por falta de
ordenamento, para ndo mudarem de distrito ou escola, dentre outras situagdes). Enfim, fato ¢, sendo
coniventes ou ndo com a administracdo de matérias que ndo sejam as de suas formagdes, o
resultante € que o contetido ¢ passado aos discentes e a qualidade deste passa a ser questionavel.

Sabe-se que nos paises desenvolvidos os professores sdo pesquisadores e também fazedores
de ciéncias como afirma Demo (2010, p. 55): “no primeiro mundo se pesquisa, no segundo se da
aula” (DEMO, 2010, p. 55). Logo, percebe-se a imprescindibilidade do aumento de professores
atuantes em producdes intelectuais, que unifiquem a questdo da teoria-pratica em beneficio das
ciéncias.

A situagdo ¢ inversa quando o professor estd em sua propria area cientifica, porém, permite-
se a condi¢ao de inércia vertical, ou por entender que ja ¢ formado no patamar stricto sensu e ja
estar informado o suficiente para ser referéncia aos discentes, correndo o risco de encarnar uma
figura ilusoria com a personagem narcisica. “O educador ndo tem o senso do fracasso justamente
porque se acha um mestre. Quem ensina manda...” (BACHELARD, 1996, p.24). Perde-se, assim, a
flexibilidade de retificacao/refutacdo de conhecimento tdo peculiares ao papel do verdadeiro
professor-pesquisador.

Além deste fenomeno, deve-se também refletir sobre o professor que esfor¢a-se para fazer a

diferenca em sua funcao e que faz o que esta disponivel para otimizar suas aulas e as experiéncias
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em ciéncias com os alunos, ele age para além de suas condigdes fisicas e vai contra a falta de apoio
estrutural, tentando demonstrar a apreciacdo e o fazer cientifico aos alunos.

Até o momento foi feita alusdo a iconografia do sujeito professor, porém, existe a intencao
também de elevar a Otica sobre o discente. Deve-se atentar para os itens pessoais que o proprio
aluno do ensino médio traz e os fatores que o influenciam. Nesse, sentido, acrescenta-se a nogdo de
que ser consciente também envolve a possibilidade da pessoa ter autonomia, autodeterminar-se e
fazer escolhas de carreira a partir do reconhecimento de sua realidade pessoal e social, vendo-se na
condigio de transformé-la (CARVALHO; ARAUJO, 2010).

Portanto, em continuidade ao olhar sobre a educagdo ¢ ensino de ciéncias na vertente do
docente e discente, reflete-se agora sobre a figura do a/uno do ensino médio, em sua faixa etaria e
caracteristicas socio-culturais definidamente em sua fase de desenvolvimento identificada como
adolescéncia.

Tomando o conjunto das informagdes até aqui referidas, acredita-se que nesta etapa do

ensino os alunos, discorrem (ou deveriam) e experienciam com mais detalhes os atributos das
ciéncias e suas aplicabilidades na sociedade contemporanea, para portarem uma pré-no¢ao sobre
qual vertente cientifica prosseguir enquanto aprendizes, ou seja, com conhecimentos prévios
consolidados sobre as ciéncias.
Existe o cenario ideal, sobre o aluno enquanto aprendiz de ciéncias, ndo obstante ¢ valido
reconhecer as variaveis e componentes desta situacdo. Assim, entende-se que o aluno, enquanto ser
consciente ¢ um dos componentes principais deste quadro, por isso, para chegar a uma inferéncia
sobre como acontece e o que interfere na escolha deles nas areas cientificas diante dos cursos de
graduacdo, discute-se um pouco sobre a fase da adolescéncia e suas implicagdes.

Quando aborda-se neste estudo “alunos finalistas do ensino médio”, contextualiza-o como o
que estd na fase da adolescéncia, que mediante a legislacdo brasileira e referida pelo Estatuto da
Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990) como aquele que apresenta a faixa etaria entre 12 a 18
anos de idade. De acordo com o Ministério da Saude, verifica-se que “a adolescéncia ¢ a etapa da
vida compreendida entre a infincia e a fase adulta, marcada por um complexo processo de
crescimento e desenvolvimento biopsicossocial” (BRASIL, 2007, p. 7).

Por sua vez, sobre o periodo complexo da adolescéncia Erikson (1976), a classifica dentro
de seus estudo sobre maturagdo humana como a quinta etapa, denominada “Identidade X confusao

de papéis”, a qual ocorre entre os doze aos dezoito anos. Neste periodo o ego do individuo (um
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componente de sua estrutura psiquica) tem um papel fundamental de revisdo e sintese das vivéncias
de todas as idades anteriores.

Hé um senso de identidade, que diferentemente da infancia, ndo esta para o ato de imitar os
adultos, mas sim de expor suas opinides, € as experiéncias da infancia, por conseguinte, das
aprendizagens escolares obtidas, fazem-se relevantes para que ele dé um significado de si mesmo e
compreenda a cultura, o que se reflete, paralelamente, na escolha de uma profissdo, a qual implica
em habilidades a serem adquiridas ou ja conhecidas e treinadas (como as supostamente treinadas na
educagdo em ciéncias).

Assim, ao estar diante da escolha do curso de nivel superior o adolescente mentalmente
enfrenta a crise entre a moral aprendida na infancia e a ética a ser desenvolvida no adulto, assim, em
sua visdo (mesmo que inconscientemente) ele pontua o ideal de carreira nos topicos “bom, sucesso,
prosperidade, fama, bens materiais, belo, admiravel”. Mas estd ciente de que uma ma escolha pelo
ambito cientifico pode “hipoteticamente” conduzi-lo a um status de fracasso. Este conflito o coloca
diretamente em confusdo de papéis sociais, ou seja, estar pertencente em uma graduacdo que nao
tem prestigio social pode trazer-lhes como tragos de carater vergonha, inferioridade, desconfianca e
culpa, por exemplo, por ndo ter tido mais éxito como o esperado por seus familiares, amigos,
professores e principalmente por si mesmo.

Isto denota o quanto existem variaveis que representam influéncias sobre a escolha de uma
area cientifica, afinal, o aluno nao estd sozinho no cotidiano escolar e dispde de varias figuras como
colegas, professores, icones midiaticos, assim como relagdes afetivas variadas as quais podem
interferir na decisao a ser tomada em relagdo ao envolvimento cientifico futuro.

Fora as figuras de poder influenciador, o adolescente ja traz consigo um emaranhado de descobertas
e incertezas e isso pode interferir nos seus pensamentos que por seus conhecimentos cotidianos
geram os problemas e duvidas diante de que area da ciéncia poderia ser escolhida.

Fecha-se até o momento a linha de reflexdes acreditando que nao basta estar em uma escola
boa, ser assistido por professores habilitados, para que as ciéncias no ensino médio o sejam de fato
validadas. O aluno também deve entregar-se na missao de aprender, permitir-se ser alcancado pelas
ciéncias e estratégias pedagogicas, conseguindo associar o conteido novo formativo ao que ja tem
consigo em ambito ontogenético, motivar-se para e deixar-se amadurecer quanto ao entendimento
de que o conteudo das ciéncias para sua vida perpassa um diploma, indo, pois, refletir em setores

mais profundos de sua vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mediante a argumentagdo teodrica disponivel nos autores consultados, no que tange aos
topicos estrutura basica do ensino médio da educacao brasileira e ensino de ciéncias e seus desafios
neste contexto, viu-se que € desejavel que ocorra uma alfabetizacdo cientifica prévia, a fim de que
os alunos aprendam os contetidos dispostos na praxis educativa e consigam fazer a leitura do mundo
em que vivem e, simultaneamente, ressignifica-lo levando os conceitos e valores apreendidos para
os ambientes externos ao da escola, ou seja, levando inclusive a sua a¢do laborativa.

O assunto requer reflexdo pois ao ingressar na educagdo e ensino de ciéncias em um campo
onde ndo haja identificacdo pessoal, a resultante pode ser a insatisfacdo pessoal, trazendo a situacao
de muitos profissionais da contemporaneidade estarem frustradamente no mercado de trabalho e
executando os conhecimentos cientificos que obtiveram em sua formagdo superior de forma
contraproducente, ndo que a area seja languida, mas sim pela auséncia de empatia dele enquanto
estudante.

A observacgdo de varias situagdes de aprendizagem acerca do rendimento escolar obtido nas
diversas disciplinas, cursadas no ensino médio, as inclinagdes pessoais € profissionais geram
elementos fecundos sobre a atuacdo do educador junto a este aluno, pois este tipo de aluno como
estd com a identidade em reconhecimento solicita intervencdes para a consolidacdo de suas
habilidades em ciéncias.

Até o momento conclui-se que os alunos (adolescentes) aqui investigados em revisao
literaria apresentam-se em crise e ainda desinformados sobre quais areas prosseguir nos cursos de
formacao superior. Dado tdo paradoxal, justamente na era da informagao, que dispde de vasto meio
virtual e outros diversos mecanismos educacionais facilitadores ao acesso bastante volumoso e
rapido de conteudos cientificos, mas insuficiente para a transformagdo de informacdes em
conhecimentos. Portanto, nao achou-se uma resposta completa sobre se a inicia¢ao cientifica dos
alunos acerca das ciéncias implica o processo de suas escolhas a inser¢do nos cursos superiores,
mas nao se deve desconsidera que fatores emocionais, culturais, sociais ¢ de matricidade familiar

estao incutidos nesta delicada decisdo.
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