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RESUMO

A escrita ¢ um instrumento fundamental na vida e na formacdo do cidaddo, e por ser importante na
sociedade, tem sido alvo de pesquisas para muitos estudiosos da area, tendo em vista o modo de como esta
vem sendo praticada. Dessa forma, este trabalho tem o objetivo de refletir sobre a artificialidade do ensino da
escrita nas aulas de portugués, pois, as aulas de redagdo sdo estudadas de forma desigual, uma vez que e
escola prioriza o ensino da gramatica e da literatura, sendo a escrita, um pouco, desprezada, e sabe-se que
estudar lingua portuguesa ¢ conciliar gramatica, literatura e producdo textual, tornando as aulas de lingua
materna melhor distribuidas, criando interdisciplinaridades entre elas, uma vez que todas devem estar em
comunhdo, umas com as outras, para um melhor e eficaz aproveitamento da disciplina, tendo em vista a
importancia do alunado desenvolver habilidades nesses trés campos para melhor participar das atividades
comunicativas humanas. Na tentativa de entender melhor esses problemas, foi realizado, através de
entrevistas e conversas com alunos e professor, uma pesquisa exploratéria em uma escola da rede publica
para investigar se o modo de ensino da escrita adotado no ensino de produgdo textual é visto como dom,
produto ou processo. Nossa analise estd pautada nas teorias de autores como Garcez (2002), Antunes (2003),
Geraldi (2007) e Sercundes (2000), que tém em comum, a visdo de escrita como um processo demorado que
exige reescrituras bem como destino para o texto, o que contraria com os resultados encontrados, pois, as
aulas de redagdes, que presenciamos, foram embasadas numa escrita como produto.

Palavras-chave: Ensino; Redacdo; Limitagdes.
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1 INTRODUCAO

Ler e escrever sdo duas praticas importantes na sociedade globalizada em que vivemos.
Hoje, uma pessoa que nao domina nenhuma dessas habilidades, pode sentir dificuldades no seu
cotidiano como, por exemplo, em fazer um bolo, sacar um pagamento, pegar um Onibus, conversar
com alguém via internet, assinar um documento qualquer, etc. A todo o momento estamos sujeitos a
viver experiéncias simples como essas e, se nao tivermos o conhecimento necessario para ler e

entender um texto, corremos o risco de nos enganarmos ou sermos enganados.

Tendo em vista esse problema nas salas de aula, ja estudados e apontados por alguns
tedricos, € na tentativa de entender a causa desse fendmeno, tomamos como objeto de estudo
observacoes de aulas de redacao, de uma turma de 3° ano do ensino médio de uma escola da rede
publica, na cidade de Fagundes — PB, com o intuito de, através de entrevistas com o corpo docente e
discente, fazer uma pesquisa exploratéria sobre como esta sendo desenvolvido o ensino da escrita
nas escolas. Observamos o total de cinco aulas de redacdo para verificar se a concepcao de escrita

abordada pela professora ao lecionar era vista como dom, produto ou processo.

Diante desse fenomeno que se repete a cada dia na sociedade, buscamos suportes tedricos
em Garcez (2002), Antunes (2003), Geraldi (2007) e Sercundes (2000), estudiosos preocupados
com o ensino de portugués na escola que defendem a ideia de que ndo produzimos um texto de uma
hora para outra. Escrever ¢ um processo que exige paciéncia, tempo e dedicacdo porque sempre se

tem algo a ser mudado no texto.
2 A ESCRITA COMO INTERACAO SOCIAL

As escolas sdo as grandes responsaveis pela educa¢ao dos filhos do cidaddo brasileiro e,
junto com os pais, cuidam da formacao de futuros médicos, advogados, professores etc., de nosso
pais. Mas sera que ela estd fazendo o seu trabalho de maneira correta com relagdo ao ato de
escrever? Sera que os alunos estdo sendo preparados para a vida? Na tentativa de dar as pessoas
esse conhecimento para viver melhor, como diz o escritor ¢ educador Rubem Alves (2011), bem
como conseguir resolver problemas sem muitas dificuldades, criaram a escola que, hoje, assume o
papel de preparar as pessoas para escreverem “bem”, com o intuito de serem aprovadas em
vestibulares e concursos publicos, e assim, conduzir os alunos a fazerem “redacdes” em vez de

produgdo textual.
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Na escola, o aluno sempre estd em contato com a leitura e a escrita que, em vez de serem
abracados com entusiasmo, estdo sendo repulsivos para alguns estudantes. Por que serd que os
aprendizes ndo sentem prazer em ler e escrever? Segundo Geraldi (2000, p.90), “nas escolas ndo se
leem textos, fazem-se exercicios de interpretacdo e analise de textos. E isso ¢ nada mais de que
simular a leitura.” Esse autor faz uma critica ao modo como ¢é trabalhada a leitura nas escolas €, em
sua visdo, percebe-se que a escrita serve apenas para atender as necessidades de responder

atividades de compreensao o que desestimula o interesse do aluno por ler e escrever.

Conceituamos linguagem como um lugar de interagdo, onde os sujeitos se constituem pelo
processo de interlocugdo. Portanto, a leitura, as analises linguisticas e as produgdes textuais sao
praticas interligadas com a linguagem. E nas produgdes textuais, portanto, que daremos énfase, uma

vez que ela ¢ vista pelos alunos como “cruel”, quando na verdade ¢ s6 uma vitima da escola.

As produgdes textuais, feitas nas escolas publicas, em sua maioria, sdo produzidas com mais
frequéncia em séries do 3° ano Médio, visando o aluno que prestara vestibular (enfocando estruturas

e corrigindo erros gramaticais).

O espaco dado as produgdes textuais ¢ minimo e quando ¢ realizado, fica limitado apenas a
sala de aula. Garcez (2002), ressalta que ¢ através da escrita que relacionamo-nos com 0s outros,
mas na realidade da escola, que outro seria esse? Seria apenas o professor que ird corrigir o texto de
seus alunos, decepcionado por estarem mal redigidas? O aluno, ao receber sua redacdo corrigida,
mal olha para ela, por dali ndo se espera mais nada. Por muitas vezes, o professor nao instiga o
aluno a reescrever seu proprio texto, fazendo-o ter consciéncia que escrever € um processo
trabalhoso, pois a cada dia estamos aprendendo coisas novas e o que era encantador, hoje ja ndo
pode o ser mais. Mas, infelizmente, a fun¢do do exercicio da escrita na escola é proposta, apenas,

para a aplicabilidade de uma nota.

Outro ponto que ndo podemos deixar de mostrar € o destino que o texto ganha. Sabemos nos
comunicamos através de géneros textuais, pois, como diria Marcuschi (2008) isso seria impossivel
sem o uso de um texto. Com isso, se torna dbvia a no¢ao de que sempre que escrevemos, falamos os
fazemos para alguém. Por isso, ¢ indispensdvel, na escola, dizermos para nossos alunos, ao
solicitarmos uma texto escrito, deixar claro quem ¢ o leitor. Geraldi (2006), defende a importancia

de atribuir um destino aos textos que ndo seja os de pararem nos cestos de lixo depois de corrigidos.
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E preciso lembrar que a producio de textos na escola foge totalmente ao sentido de uso da
lingua: os alunos escrevem para o professor (Gnico leitor, quando 1€ os textos). A situagdo
de emprego da lingua €, pois, artificial. Afinal, qual a graca em escrever um texto que nio
sera lido por ninguém ou que serd lido apenas por uma pessoa (que por sinal corrigird o
texto e dard nota para ele. (GERALDI, 2006, p. 59)

Escrever sem saber qual seu destino torna-se uma tarefa ineficaz, pois falta a referéncia do
outro, a quem todo texto deve se adequar. Nao podemos escrever para “ninguém” porque isso seria
ilogico, pois, escrever significa interagir com o outro, e por que ndo trabalhar essa realidade com
nossos alunos? O professor deve ser criativo e forjar situagcdes comunicativas em que os alunos
possam interagir com o outro utilizando a escrita, desse modo, o aluno comegara a enxergar sentido
no que se esta sendo ensinado na escola.

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela ¢ determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém como pelo fato de que se dirige para alguém. (...) A palavra ¢ uma
espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa

extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra ¢ o territério comum do
locutor e do interlocutor. (BAKHTIN, Apude ANTUNES, 2003, p. 47)

O professor ndo pode, sob hipdtese alguma, insistir na pratica de uma escrita escolar sem
leitor, sem destinatario, sem referéncia, porque seu publico se sentira incomodado ao se deparar
com essa proposta artificial na qual ndo consegue enxergar sentido por fugir do contexto socio-
historico-cultural ndo s6 dele mas também de toda comunidade escolar, pois, utilizamos a escrita
para comunicar algo a alguém. O “outro” sempre estd presente na producao de texto do “eu”. E
diante de tantas situagdes comunicativas envolvendo o uso de diversos géneros textuais que podem
ser trabalhados em sala de aula, por que o professor se limita a criar uma situagdo comunicativa
ficticia, em que ignora a atuagdo de sujeitos? Talvez a sua concepgdo de escrita seja um pouco

ultrapassada, e leve nossos alunos a escrever do nada, para nada, e para ninguém.

Além disso, € preciso conscientizar nossos alunos que escrever da trabalho, por isso nao
escrevemos um bom texto de uma hora para outra, muito tempo, paciéncia ¢ insisténcia fazem parte
desse processo de producdo textual. Concordamos com Garcez (2002), quando diz que o texto
nunca estd pronto, sempre precisa ser submetido a uma leitura cuidadosa, modificando,
acrescentando, retirando palavras ou frases que julgamos ndo serem dignas de emprego em

determinadas posi¢des no texto.

3 O DESCASO DA ESCOLA PARA COM O ENSINO DE REDACAO
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No dia 22 de setembro de 2015, pedimos permissdo a professora de portugués, que
lecionava em uma turma de 3° ano do ensino médio numa escola da rede publica da cidade de
Fagundes — PB, para que suas aulas de produ¢ao textual pudessem ser observadas por nos. No
primeiro momento, ela falou que por ensinar gramatica, literatura e produgdo textual talvez nao
pudesse ajudar porque estava concluindo assuntos de gramatica e de literatura, mas, iria pensar, e se

caso ndo prejudicasse as suas aulas, prepararia uma aula de produgao textual para essa ocasido.

Essa posicdo da professora denuncia uma institui¢do cuja escrita ¢ menos relevante que o
ensino de gramatica e literatura. Nao se dar muita importancia a esse ramo, deixando-o de lado para
fazerem outras coisas que julgam ser “mais importante” para o aluno passar em vestibulares e
concursos. Ndo estamos propondo o abandono a gramatica e a literatura, pelo contrario, eles
também fundamentam a formacdo do cidaddo. Mas a escrita, como diz Antunes (2003), “¢ uma
atividade de expressdao de manifestacdo verbal das ideias, informacgdes, intengdes, crengas ou dos
sentimentos que queremos compartilhar com alguém, para, de algum modo, interagir”. Portanto,
esse escrever, ndo ¢ mais, nem menos importante que outras atividades humanas, mas esta presente
na maioria delas. Por isso, o exercicio da escrita na escola, ndo pode ser marginalizada, pois
convivemos a todo momento com ela, e se ndo praticarmos com frequéncia, sera dificil alcangar os
objetivos pretendidos, pois ela possui uma relagdo intima com as praticas sociais do mundo
moderno.

Todo ato de escrita ¢ uma pratica social. Nao se escreve por escrever. A escrita tem um
sentido e uma funcdo [...] Para nds, vale o escrito. Pela escrita estamos atuando no mundo,

estamos nos relacionando com outros ¢ nos constituindo como autores, como sujeitos de
uma voz. (GARCEZ, 2002, p. 8)

Numa conversa espontanea com uma aluna, ela revela que hd na escola apenas um
profissional para dar conta de gramatica, literatura e producdo textual e, segundo ela, isso prejudica
muito as aulas de produgdo textual, pois o tempo reservado para a mesma € pouco, sacrificando a
maior parte do conteudo programado, de redacdo para o ano letivo. “A escola dedica um tempo
muito pequeno para a producdo de textos, e isso pode prejudicar os alunos”, afirma a aluna. Assim,
como podemos nos constituir como dono de uma voz social para interagir com o mundo como
afirma Garcez? Esse ato faz parte da vida de todo ser humano, e ¢ fundamental para que o mundo

possa ter mais sentido para os sujeitos.

Por outro lado, o fato da escola ter apenas uma profissional que saiba organizar o tempo para

ensinar essa trés areas ¢ muito vantajoso, porque ele vai saber articular gramatica, literatura e
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produgdo de textual, relacionando-os de modo que ndo corra perigo do aluno perder o gosto por
nenhuma dessas disciplinas. Se numa aula de gramatica sao utilizados trechos de obras literarias de
um determinado autor, pode acontecer do aluno, se ndo gostar de gramatica, desgostar-se também

de literatura.
3.1 AS AULAS DE REDACAO

No dia 25, a professora concedeu a permissdao para a observagao das aulas dos dias 29 de
setembro e 03 de outubro, sendo que seriam as outras trés dando total de cinco aulas. No primeiro
dia, a professora iniciou apresentando o tema que iria ser trabalhado nas proximas aulas daquela
semana e uma atividade para que os alunos, em dupla, escrevessem o que entendiam sobre o tema

que seria explorado (preconceito), gerando uma discussao acerca do assunto.

O tema era amplo e deixava os alunos livres para escolherem falar sobre o tipo de
preconceito que quisessem, seja ele racismo, preconceito contra os migrantes, ¢ mulheres etc., ja
que vivemos numa sociedade heterogénea onde as pessoas se diferem das outras pelo modo de se
comportarem, se vestirem, por op¢ao sexual, cor de pele etc., e a atividade proposta levariam os

alunos a expor suas ideias e opinides acerca do tema.

No segundo dia, foi retomada a discussdo das ideias da ultima aula e, logo apds, fizeram o

(13 L e A 2
que a professora chamou de “comentario espontaneo e geral da turma”, lendo o que escreveram. Em
seguida a mesma faz uma retomada do género ja trabalhado em sala (editorial) e, como ja se
aproximava das provas do ENEM, o foco principal foi a dissertagdo. Com isso, a professora
mostrou a estrutura dessa tipologia textual e, em seguida, entregou aos alunos um texto (mestico),
com os paragrafos desordenados e pede para que eles os ordenem segundo a estrutura de um texto

dissertativo: introducao, desenvolvimento e conclusao.

Os resultados foram insatisfatorios, pois apesar do texto ter sido muito extenso, a professora
limitou-se apenas nas explicagdes quanto a tipologia. Ela deveria ter escolhido trabalhar com um
texto menor que pudesse facilitar a identificacdo de sua estrutura. Feita a correcdo da atividade, o

proximo passo seria, enfim, a producao textual.
4 ESCRITA: DOM, PRODUTO OU PROCESSQ?

Muitas vezes, os alunos s3o postos mediante a situagdes que exigem a producdo de textos sem

nenhuma preparagdo prévia envolvendo atitudes de pesquisas,sobre o conteudo trabalhado, ou sem
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conexdao com o contexto socio-historico-cultural do aluno, ignorando que a escrita ¢ uma pratica
social, como afirma Garcez (2002), que nos conecta com o mundo, estabelecendo uma relagdo de
comunicac¢do entre os falantes. Por isso, devemos considerar que quando escrevemos, o fazemos
para alguém, ou seja, sempre estamos pensando num sujeito social para quem o texto se destina, e
em todo um contexto de producgdo para elaboragdo de um texto adequado a determinada situagdo de
uso. E nesse processo de adequagdo do género e linguagem ao destinatario que € preciso muito

trabalho para aperfeicoamento do texto através da reescrita.

Ao continuar as aulas, a professora apresentou um comando da redacdo do ENEM 2007,

trazendo poucos textos e imagens para auxiliar na escrita dos alunos.

Figura 1

= 'PROPOSTA DE REDAGAO

Hi tanios quadros na parede

(ninguém = ninguém)
me espanta que tanta gente sinta
(5 & que sente) & mesma indiferenca

hd tantos quadros na parsde

me espanta que tanta gente minta
(dcacaradamente) 8 m

£
Tanto faz & cor que se herds

todos iguals, 16305 iguass T e e oo fge:
mas uns mais guass qu S0 uns iquais. 520

Fonte: http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2007/2007_amarela.pdf

Na figura 1, temos o comando de redagdo do ENEM 2007, 2% etapa, que foi introduzido por
imagens de pessoas brancas, negras, velhas, indios, criangas, pobres e ricas e a letra das duas
musicas, “Ninguém = Ninguém” de Engenheiros do Hawaii e “Uns Iguais Aos Outros” de Titas,
expressando opinides distintas, sendo que esta defende que os homens sdo iguais, € a primeira prega

a diferenca existente entre as pessoas.

Na proposta de redagdo acima apresentada, sdo fornecidos alguns textos com poucas

informagdes e imagens, pressupondo-se que o aluno j& sabe a respeito do tema e ndo precisa ler

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br :



http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2007/2007_amarela.pdf

¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO
nenhum material que sirva de apoio para a elaboragdo do texto. Neste caso, a proposta apresentada

pela professora deixa a entender uma escrita como dom.
4.1 LEITURA, EXERCICIOS E ESCRITA

Depois de apresentada a proposta de redacdo, seguiu-se uma série de atividades elaboradas
com o intuito de fazer a turma refletir sobre o assunto e explorar textos contendo informagdes que
podem dar sustento aos argumentos contribuindo para a realizagdo da atividade final, a produgao do

texto.
Figura 2

Disciplina: Lingas Portuzuesa
Assunto: Oexe dissertanvo-argumentadvs

ajiivinade em funiz

fi muma e
= atencio o auadro 2 seaulr. Mele foram exonstas alaumas ¢armas de preconcetto. Fscolhas

Opi SEETS © 2SSUNTO.

i enctal’ facial Loantra os hamoseaxuais

l
4 & B 4 l1
Ei Contya 08 migrantes Q:__:l\> ‘F‘recgnceiéc{ !\_:"> Contra os deficientes [
| 7 | BN N
| psamsas pessoasgmdasu Contra expressésre}igios:.asrd'lfarentes'_A Cottra s muihares

[P —
Fonte: Material fornecido pela professora.

Na figura 2, tem a palavra “preconceito” centralizada no meio da tabela, e na periferia os
seus tipos: social, racial, contra os homossexuais, deficientes, mulheres, gordos etc. A partir dessa
tabela, foi pedido que, em dupla, escolhessem uma dessas formas de preconceitos para desenvolve-
lo em escrito para depois reproduzi-lo oralmente, expressando os conhecimentos que ja tinham
sobre o assunto. E, para complementar os conhecimentos foram debatidos em sala de aula outros

textos com a mesma finalidade; adquirir conhecimento sobre tema.

Com isso, fica evidente o uso de leituras de varios textos bem como resolugoes de exercicios
com o intuito de adquirir contetido para a exposi¢do do mesmo no texto dissertativo argumentativo
que foi produzido. Assim, podemos detectar, nesses conjuntos de exercicios e atividades realizadas
pela professora na turma, fortes marcas de uma concepg¢ao de escrita como produto, uma vez que
utiliza textos como pretextos para construcdo de outros textos. E como escrita de produto,

Sercundes (2000) caracteriza estas como sendo produgdes de um leitura, uma pesquisa de campo,
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uma palestra, um filme, um passeio, enfim cada um desses itens serd um pretexto para se realizar

um trabalho escrito.

A iniciativa de promover a leitura de textos diversos bem como resolucao de exercicios para
melhor compreende-los ¢ muito importante para a construcao de um texto bem fundamentado que
tenha qualidade no seu conteudo, afinal, s6 produzimos textos, escritos ou orais, se tivermos o que
escreve ou falar. Por isso, a estratégia da professora ¢ muito eficaz porque fortalece os
conhecimentos dos alunos, fazendo-os se sentirem mais seguros no ato da escrita. Mas, por outro
lado, ¢ falha, pois ignora trés aspectos fundamentais no processo da escrita: destinatario, suporte e

reescrita.
4.2 PARA QUEM ESCREVO?

Outro problema que se destaca ¢ de o aprendiz ndo saber para quem vai escrever. Nao ha
nada mais perturbador e frustrante para um aluno na hora de redigir uma redagdo escolar, do que
escrever sem entender quem ¢ o destinatario daquele texto. Como lembra Antunes (2003, p.46),
“escrever sem saber para quem €, logo de saida, uma tarefa dificil, dolorosa e, por fim, ¢ uma tarefa
ineficaz, pois falta a referéncia do outro, a quem todo texto adéqua-se”. Quando estamos
escrevendo, € 6bvio que temos em mente para quem vamos escrever, porque “quem escreve, na
verdade, escreve para alguém, ou seja, estd em interacdo com outra pessoa. Essa ¢ a medida, € o
parametro das decisdes que devemos tomar acerca do que dizer, do quanto dizer e como fazé-lo.

(ANTUNES, 2003, p. 46).

A redacao foi solicitada com o objetivo de preparar os alunos para o Enem e, muitas vezes, a
construgdo de um texto ¢ visto como a preparacao de um bolo que se pega uma receita e segue suas
instrugdes. Sabemos que para escrever bem ndo existem receitas, e sim, muito esfor¢o e insisténcia
para o aprimoramento de nossa escrita. Caberia a professora ter acrescentado, em sua pratica, um
destino e uma reescrita, pois, o aperfeicoamento do texto si da através dela, deixando de ser apenas

um produto de uma atividade de leitura feita na escola e passaria a ser uma escrita como processo.

Na redagdo proposta pela professora nao ¢ dado um destino para ela, dessa forma se torna
muito dificil, doloroso, como diz Antunes (2003), para alguém escrever um texto dessa natureza, ¢
sem saber quem ¢ o destinatario, dificulta na elaboragdo do mesmo, pois precisamos fazer
referéncias a diversos aspectos de nossos conhecimentos a respeito do meu leitor, como, por

exemplo, a que classe social pertence, nivel de escolaridade etc. Portanto, essa proposta ¢
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inadequada diante da escrita como processo defendido acima pela autora, uma vez que a linguagem
escrita ¢ uma forma de interagdo do ser humano, ou seja, interagdo entre dois ou mais sujeitos

sociais.
4.3 DESENVOLVIMENTO, ESCRITA E EFICIENCIA

A maioria das pessoas convive a todo 0 momento com a escrita, desde o envio de um sms ou
e-mail, at¢ uma prova de selegdo de concursos publicos, vestibulares, mestrado ou doutorado etc.
Cada esfera dessas que utilizamos a escrita, usam-na de modo diferente, escolhendo o género
adequado para cada situagdo de comunica¢do. E existem situagdes que devemos produzir textos
enxutos, claros, concisos, coesos e coerentes. Para isso, precisamos exercitar muito, fazer com que a
escrita faga parte de nosso cotidiano, tentar escrever melhor a cada dia. Sera que na escola acontece

dessa forma? Inseridos num questionario, para a professora e uma aluna as seguintes perguntas:

a) Como sdo divididas as aulas de lingua portuguesa?

Professora: Faco uma alterndncia entre os estudos de literatura, gramadtica e produgdo textual.

b) Quantas aulas de redacao a sua turma tem por més?

Aluna: Ndo sei dizer, é aleatorio, mas ja fazia um bom tempo que ndo tinhamos, acho que é uma
DOY més.

Em (b) a aluna revela, inserta em seu dizer, que uma vez por més ¢ realizado esse trabalho.
Quando percebemos que estamos diante de uma turma de 3° ano médio, na qual, certamente, a
maioria estara prestes a entrar numa universidade, notamos que essa quantidade de aulas ¢
insuficiente para desenvolver bons redatores, pois a escrita deve fazer parte do cotidiano escolar € o
aluno incentivado a acreditar que pode escrever bons textos, mas, para isso, assumir as dificuldades
enfrentadas ao se deparar com a linguagem ¢ fundamental.

Uma redacdo por més, alguns exercicios esporadicos de produg@o de pequenos textos nao
formam um bom redator. E necessario escrever sempre, escrever todos os dias, escrever
sobre assuntos diversos, escrever com diversos objetivos, escrever em diversas situagdes,

pois para escrever bem, deve-se ter um compromisso sério com a escrita, escrever todos os
dias. (GARCEZ, 2002, p. 06).

Mas essa visdo se contradiz totalmente com a defendida pela professora, no exemplo (a),
sobre a escrita, porque ela faz uma alternancia das aulas de redacdo e nao conduz os alunos a

escreverem sempre, todos os dias.
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Podemos concluir que escrever exige de nds tempo, esfor¢o e dedicacdo, sendo incompativel
com a preguiga, pois devemos escrever sempre, todos os dias, reescrevendo um texto varias vezes,
até chegar a uma versao satisfatoria. Além disso, devemos escrever pensando num destinatario para
que possam ser feita varias escolhas como, por exemplo, adequar a linguagem, género, etc. Feito
isso, a producdo de textual ndo pode se denominar mais como um dom ou produto, mas, como um

processo demorado que permite o aperfeicoamento de nossa pratica.

Diante disso, percebemos que a concepcdo de escrita utilizada pela professora foi como
produto, pois ela utilizou-se de atividades que envolviam textos como “Mesti¢o”, e trabalhou a
escrita e oralidade, que serviam de embasamento para a produgao da dissertacao. E esse texto ndo
teve um destinatario nem uma reescrita, o que implica dizer que o texto produzido ¢ consequéncia

de algum trabalho realizado.

Com isso, o que se percebe ¢ que quando ela permitiu que assistissemos suas aulas, seu
método mudou, utilizando-se de varios recursos materiais como xerox de textos distribuidos ao
alunos e roteiro de aula, algo que ndao ¢ do consume (relato de uma conversa informal com uma
aluna). Portanto, percebemos que ao ter conhecimento sobre o trabalho que seria realizado, a
professora acabou tentando fazer diferente, fato que ndo a ajudou muito, pois entendemos que ela

quis nos impressionar, tentando ministrar suas aulas de uma forma mais atrativa.

Devemos despertar em nossos alunos o prazer em escrever, fazendo-os entenderem que o
processo de construcao do texto € demorado e doloroso, que existem idas e vindas, como diz Garcez
(2002). Ninguém escreve do dia para a noite, ¢ preciso desempenho, tempo e dedicacao. Precisamos
mostrar para nossos alunos que escrever da trabalho, e quanto mais escrevemos, mais ganhamos

facilidades em escrever.
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