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Resumo:

O universo escolar ¢ atravessado por valores, crengas, preconceitos, € no seu dia-a-dia é possivel assistir a
diversidade de discursos, enunciados e gestos. Rotineiramente circulam preconceitos envolvendo a
raca/etnia, religido, género e sexualidade, que sdo implantados a partir das diferencas de identidades e
hierarquizac¢des, dentre elas, consideramos como incluidos em posigdes subalternas os sujeitos que se
distanciam da heteronormatividade. Buscando conhecer quais sdos os discursos ¢ desconstrui-los,
elaboramos uma Sequéncia Didatica para promover discussdes a partir das violéncias que os individuos
LGBTs sdo submetidos diariamente. Relatamos aqui a condugdo das oficinas “Escola sem homofobia” e
“Escola sem rotulos”, que foram apresentadas a estudantes do 2° ano do ensino médio em uma escola
publica da cidade de Recife-PE. Ao aplicar as oficinas foi possivel observar diferentes abordagens, dentre
elas destacamos a religioso-radical e a moral-tradicionalista, que sdo compreendidas por ndés como dois
campos que (re)produzem a violéncia. Ficou claro para eles/as a existéncia de violéncias sobre os corpos e
mentes para além da violéncia fisica, constituidas por discursos LGBTfobicos que excluem e negam a
existéncia dos sujeitos LGBTs. As oficinas contribuiram para uma sensibiliza¢do, como também facilitaram
analisar os discursos (re)produzidos. Para nds professores/as, esta percepgdo contribui com a elaboragdo de

um campo de constru¢ao metodoldgica que ajudem os/as estudantes a desconstruir seus preconceitos.
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INTRODUCAO

A institui¢do escolar, em seu principio, foi concebida para acolher uma minoria social, que,
ao longo do percurso histdrico, teve o reconhecimento e o privilégio social: homem, branco,
ocidental, burgués, masculino, heterossexual (FURLANI, 2011). No entanto, a escola foi aos
poucos sendo requisitada por/para aqueles/as que havia sido negada. Ao passo que 0s grupos
conquistavam seu direito a educagdo, a escola se transformava, pois aglomerava uma grande
diversidade, e precisou ser constituida em seu interior uma organizagdo, curriculos, regulamentos e
avaliagdes que iriam explicita ou implicitamente (re)produzir diferencas entre os individuos, assim
garantindo as hierarquizagdes sociais (LOURO, 1997). Por isso, segundo Junqueira (2010), “a
escola tornou-se, por conseguinte, um espago em que rotineiramente circulam preconceitos que
colocam em movimento discriminacgdes de classe, cor, raga/etnia, sexo, género, orientacao sexual,
capacidade fisico-mental” (p. 211). E essa dimensdo que envolve a heteronormatividade, que “esta
na ordem das coisas, no cerne das concepgdes curriculares, € a escola faz de tudo para reafirmar e
garantir o éxito dos processos de heterossexualiza¢do compulsoria e de incorporacao das normas de
género” (BUTLER, 2003), e estas regras sao ditadas a partir do “poder disciplinar” que atua sobre
uma série de procedimentos e mecanismos (FOUCAULT, 1995) que disciplinam e punem os que

fogem da norma, os sujeitos LGBTs.

Compreendendo que um dos papéis sociais da escola ¢ promover diferengas, distingdes e
desigualdades, Louro (1997), ainda, traz a luz uma reflexdo: “E necessario que nos perguntemos,
entdo, como se produziram e se produzem tais diferengas e que efeitos elas t€m sobre os sujeitos”
(p.57). A LGBTfobia, no universo escolar, ¢ (re)produzida nos livros didaticos, nos corredores da
escola, nas praticas pedagdgicas, nos curriculos, nas portas de banheiros, nas brincadeiras
“inofensivas”, nos bilhetes trocados entre estudantes, € no “ndo ¢ permitido” quando a/o travesti
pretende utilizar o banheiro, por exemplo. Os preconceitos e discriminagdes sobre os sujeitos
LGBTs fazem parte da rotina escolar e sdo reconhecidos como algo “natural”. E os efeitos dessas
praticas e discursos, embasados nas diferencas e desigualdades, causam sobre os sujeitos LGBTs
violagdes de direitos, de negar a existéncia e o poder da manifestagdo, logo, neste presente estudo,
as consideramos como formas de violéncias. As violéncias na escola abrangem vdrias
tipologias, sao elas: fisica, psicologica e sexual. Para Stelko-Pereira (2010), a violéncia fisica
corresponde a ‘““atos buscando ferir a integridade fisica da pessoa (tais como tapas, empurrdes,

chutes, socos, beliscdes, atirar objetos, etc.)”, mas a violéncia psicoldgica ¢ constituida por “agdes
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que t€m como provavel consequéncia danos psicoldgicos ou emocionais a outros (tais como
ameacas de uso de violéncia fisica contra a pessoa ou entes queridos, criar situacdes a fim de
provocar medo, degradar verbalmente a personalidade, crengas e atitudes da pessoa, ridicularizar ou

inferiorizar os esforg¢os da pessoa)” (p. 51).

Essas violéncias estdo estruturadas na sociedade e interferem nos corpos e mentes dos
individuos como um “conjunto de expressdes verbais amplos, identificados com certas instituigdes
ou situagdes sociais” (SILVA, 2000, p. 43), assim ¢ compreendido o discurso. No pos-
estruturalismo, o discurso, ¢ discutido em uma dimensdo linguistica como sistema de significado,

que atua na construcao das identidades do sujeito, a partir dos aparatos discursivos e institucionais.

O tedrico pos-estruturalista Laclau (2015) afirma que ha auséncia de um centro ou origem
dos discursos, efetivamente ha varios centros, isto ¢, uma rede de significados ¢ construida a partir
de varias estruturas. Reconhecendo a institui¢ao escolar como uma estrutura, ¢ preciso elucidar que
esta por si s6 ndo produz todos os discursos LGBTfobicos que sdo reverberados em seu universo,
mas ¢ resultado de varios pontos de articulagdes entre os discursos de instituicdes especificas — a
exemplo, a Igreja, o Estado, a familia, a clinica, a midia — e que atravessam as paredes escolares

insituindo e marcando diferencas entre as identidades.

Tendo tudo isso em vista, € preciso questionar as oposi¢cdes binarias — trans/cis,
homem/mulher, heterossexual/homossexual, negro/branco — que estabelecem as diferencas, e, por
conseguinte, hierarquizam os sujeitos, imergindo esta discussao em um processo de desconstrugao.
Para Furlani (2011, p. 55) “desconstruir ¢ questionar (e com isso desestabilizar) as operagdes e os
processos envolvidos na constru¢do de determinada ideia”, isto €, duvidar do que ¢ dito por

“universal”, “natural” e “inofensivo”

Por isso, através deste escrito pautado nas questdes de género e sexualidade na educacao,
apresentamos uma Sequéncia Didatica (SD) que aborda a temdatica em uma perspectiva ludica e
propde ao coletivo um espago de fala sem julgamentos. A SD tem como objetivo promover
discussdes a partir das violéncias que os individuos LGBTs sdo submetidos diariamente em nossa
sociedade e, a partir dos debates, conhecer quais os discursos que atravessam diariamente o espaco

escolar e desconstrui-los.

METODOLOGIA
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A Sequéncia Didatica foi construida como parte de uma atividade da disciplina de Estagio
em Ensino de Biologia 3 do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologica da Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE), e foi aplicada em uma escola publica localizada na cidade do Recife- PE,

para uma turma do 2° ano do ensino médio, constituida por 28 estudantes.

Constituida por trés oficinas nomeadas “Escola sem homofobia”, “Escola sem rotulos” e
“A (in)visibilidade das mulheres na ciéncia”, a sequéncia didatica foi planeada buscando promover
reflexdes que contribuissem para a constru¢ao do conhecimento critico e sdciocultural dos/as
educandos/as, nos quesitos de género e sexualidade. No presente trabalho, apenas apresentamos o
relato das duas primeiras oficinas, pois ndo foi possivel aplicar a ultima etapa. Para cada oficina, o

tempo de duracdo foi de duas aulas de 50 minutos e teve como auxilio o uso do datashow.

Para a coleta de dados, utilizamos um livro de registro para a transcri¢cao de todas as etapas
das aulas, incluindo os didlogos dos/as participantes que foram captados imediato ao momento.
Também realizamos uma avaliagdo contendo os contetidos abordados nas oficinas, envolvendo os
conceitos de democracia, diversidade sexual e violéncias em suas questdes. E por ultimo, para
avaliarmos as potencialidades das oficinas, os/as estudantes foram submetidos a um relato que

deveriam expor as impressoes € os sentimentos obtidos a partir do que foi vivenciado.
Descricio da aula com a oficina “Escola sem homofobia”.

A primeira aula foi utilizada para apresentar aos/as estudantes as diferentes formas de
violéncia — fisica e psicologica — que ameagcam o grupo LGBT. Esta apresentacdo partiu de
imagens que relatavam fatos/situacdes mais recorrentes as menos recorrentes do nosso cotidiano,
buscando promover reflexdes incisivas e, por conseguinte, articular a discussdo com as instituicoes
sociais (que compreendemos como a familia, escola, servigo de saude, grupo de amigos e midia) e
os atos (violentos) de preconceito/discriminacdo. Ainda nessa aula, houve um momento de

discussao sobre os conceitos que estruturaram a oficina: democracia, género e sexualidade.

Na segunda aula da oficina foi realizada uma dindmica, na qual os/as alunos/as organizaram-
se em cinco grupos, cada um representando uma instituicdo social: familia, escola, servigo de saude,
grupo de amigos e midia. A partir da instituicdo que representava, cada grupo foi orientado a
escrever palavras e expressdes que incitassem preconceito e discriminagao ao grupo LGBT - as que

configuram as violéncias verbal e psicologica - assim, visando construir um ‘“ciclo vicioso”.
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No segundo momento, propusemos um “circulo virtuoso”, ao invés de apresentar discursos
LGBT{06bicos, desta vez as instituigdes tiveram que expor alternativas respeitosas para outra
institui¢do social. Isto €, os/as alunos/as da instituicdo “Familia” tiveram que expor alternativas a
“Escola”, esta, por sua vez, reagiu expondo opg¢des para o “Servico de Saude”. O “Servigo de
saude” reagiu promovendo alternativas para a “midia”, que, seguindo o “circulo virtuoso”, propos
beneficios ao “Grupos de amigos”. Por ultimo, o “Grupo de amigos”, apresentou alternativas de

respeito e aceitacdo a “familia”.
Descricao da aula com a oficina “Escola sem rétulos”.

Para esta oficina tivemos como inten¢do questionar sobre os “rotulos”, ou os ditos discursos
de 6dio. No primeiro momento, os/as alunos/as foram norteados/as a posicionarem as suas cadeiras
em formato de circulo na sala de aula. Com auxilio de papéis oficio e piloto de quadro, escrevemos
palavras que incitavam o machismo e a LGBTfobia. A partir disso, utilizamos fita adesiva para

fixar nas costas dos/as alunos/as os papéis, sem que eles vissem a que era referenciado cada um.

Apds este procedimento, iniciamos a dindmica anunciando dois relatos de situacdes de
machismo e homofobia para reflexdo. Cada aluno/a foi orientado/a a falar em voz alta e expressar

como a sociedade os/as veem, de acordo com o que estava escrito nas costas do/a outro/a (ao seu

lado).

No ultimo momento, solicitamos aos/as estudantes que escrevessem suas criticas, vivéncias
e as impressoes atribuidas na oficina em concordancia com o seguinte questionamento: De acordo
com a reflexdo, rotulacdo e exposi¢do perante a “sociedade” quais foram os seus sentimentos?

Como vocé reagiria a isso?

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em resposta aos nossos objetivos, o didlogo, a liberdade de expressao e a ludicidade foram
observados claramente nas oficinas “Escola sem homofobia” e “Escola sem rotulos”. De certa
forma, essas oficinas ndo foram construidas para, e tdo somente, nutrir o conhecimento cientifico,
mas envolver o coletivo em um experenciar de situacdes/momentos constituidos de reflexdes. Para
isso, foi necessario resgatar dos/as estudantes as suas vivéncias, seus pensamentos € suas

expressoes, isto ¢, adentrar no contexto de vida de cada um/a para que falassem de si mesmos, das

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



CONGRESSO NACIONAL DE

Te - Il CONEDU
A EDUCAGCGCAO O

pessoas de seu convivio, sem medos, sem barreiras e timidez, de forma que ndo apenas “falassem”,

mas que expusessem as dividas, os sentimentos, 0s preconceitos € as expectativas.

A partir deste envolvimento, durante a aplicagdo da Sequéncia Didatica, foi possivel
observar diferentes abordagens sobre a tematica da sexualidade, dentre elas destacamos uma visao
religioso-radical, que para Furlani (2011) expressa-se como o uso do discurso religioso como uma
“verdade absoluta” do que ¢ aceitavel (ou ndo) acerca da sexualidade. Esses discursos
serviram/servem nao apenas para reproduzir a homofobia, como também para justificar a
“submissdo” das mulheres na propria instituicdo religiosa. Destacamos também o pensamento
moral-tradicionalista, Furlani (2011) diz que este nutre fungdes aos “papéis sexuais”, defende a
educacdo separada entre meninos e meninas, desaprovam praticas sexuais sem fins reprodutivos e o
controle de populagdo. E sdo nestes ultimos casos, a exemplo, que ha a construcao de enunciados

legitimadores da inferioriza¢do de relagcdes homoafetivas.

Essas duas abordagens compreendidas por nds como dois campos que (re)produzem a
violéncia foram bastante presentes nas oficinas. Ao longo da “Escola sem homofobia”, na qual
os/as estudantes discutiram sobre as diversas formas de violéncia, ficou claro para eles/as que ha
violéncia sobre os corpos para além da violéncia fisica, cujas consequéncias abrangem uma
dimensdo social muito maior. Isto foi evidenciado em um didlogo sobre violéncia no contexto
familiar, a partir da seguinte fala de um estudante: “bater educa sim! Isso ndo tem a ver com o que
o filho quer, se é ser homossexual ou bissexual, mas no que os pais acreditam o que é certo e
errado”. Prontamente uma estudante retrucou: “quando ndo ha aceita¢do na familia os filhos saem
de casa, sendo menores de idade, na maioria das vezes, e procuram apoio no trdfico, na
prostituicdo por achar que é solu¢do. Nao vejo que bater é educar”. Esta Gltima exposi¢ao foi

aceita em unanimidade pelos/as estudantes, que levantaram diversas falas contra as LGBTfobias.

Na analise, ainda em uma dimensdo moral-tradicionalista, desta vez na oficina “Escola sem
rotulos”, em seu ultimo momento, que foi constituido por uma reflexdo e os/as participantes
estavam livres para responder ao grupo “Como vocé reagiria a isto?”, o relato da professora
regular da turma se mostrou bastante pertinente para a discussdo do que € ser rotulado como
“bixa”, “trava’, “sapatdo” em nossa sociedade LGBTfobica, ao relatar o seguinte episddio:
“Tinha um amigo que usava shortinho rosa e tudo mais e a galera tirava muita onda com ele...
agora mudou o jeito de se vestir e agora o pessoal ta aceitando mais ele... acho que parte muito da

pessoa se ela se aceita ou ndo e ndo parte tanto da outra pessoa que expressa homofobia”.
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Sabendo que os valores sdo ressignificados a depender do contexto sdciocultural e momento
historico, neste exemplo vemos claramente que o desejo esta (e sempre esteve) articulado a relagao
de poder. Para Foucault (1988), o poder dita a sua lei, instaura um regime binario: licito e ilicito,
permitido e proibido; o poder tem por objetivo que o sujeito renuncie a si proprio, € assegura que a
sua “existéncia sO sera mantida a custa da tua anula¢do” (p.90), e assim, o inexistente ndo tem
direito a qualquer manifestacdo, ocupando uma posi¢cao de submissdo. Analisando o relato citado, e
dando sua continuidade, € possivel (e necessario) (re)afirmar que ¢ do feitio das relacdes de poder
hierarquizar os sujeitos, os “engavetando” em padrdes normativos — por exemplo, no trecho (“tenho
muito respeito, mas mesmo sendo homossexual deve-se vestir como “homem”, como “mulher”, e
fazer suas coisas dentro de quatro paredes” — para que os tornem mais “aceitaveis” diante da

sociedade e ainda sejam negadas as suas existéncias para que nada possa dizer, apenas fazer o que

lhe for dito.

Ao discutirmos a violéncia sobre os sujeitos na oficina de “Escola sem rotulos”,
experenciamos discursos de abordagem religioso-radical: “Todos os homossexuais [dito com um ar
de desprezo| devem se enxergar, e buscar logo a salvagdo, se é que tem, porque Deus ndo brinca,
ele fez o homem para a mulher, e a mulher para o homem”. Antes mesmo de uma posi¢ao nossa,
observamos claramente o descentramento dos sujeitos, para Lopes (2015) isto ¢, a centralidade ¢
instavel e fugidia, uma vez que estd sujeita constantemente ao campo da disputa, no tempo e
espaco. A construgdo de centros depende de atos de poder que sdo constituidos por certos discursos
(LOPES, 2015), assim “o individuo busca identidades subjetivas na identificagdo com objetos
coletivos, no entanto, toda identificagdo ¢ incapaz de cobrir essa ilusdo de completude”
(SOUTHWELL, 2008, p. 130). Dessa forma, os/as estudantes, em sua maioria auto-declarados/as
religiosos/as, resistiram a essa hipotese por rotineiramente estarem em convivio, tanto na escola
como fora dela, com amigos/as homossexuais que expdem os seus conflitos, seus medos, negacdes
e exclusdes, além do conhecimento social a respeito das questdes da LGBTfobia que existem fora

da estrutura escolar, tudo isto exposto claramente por eles/as.

Na oficina “Escola sem homofobia” a abordagem religioso-radical foi evidenciada no
seguinte relato: “Podem até fazer cirurgias de mudang¢a de sexo, para mulher parecer homem e
homem parecer mulher, mas Deus fez perfeito, e a mulher vai continuar sendo mulher, da mesma
forma serve para o homem. Ndo pode mudar o que foi feito". Apesar do conflito entre ciéncia e

religido, € evidente que estes estdo articulados desde longos periodos historicos. Para além disso, €
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visto que ha uma articulagdo entre discursos, a institui¢do religiosa se apropria do discurso
produzido pela ciéncia para legitimar suas crencas, desta vez, a TRANSfobia. E neste aspecto
estrutural que o poder “concebe nao como algo que se possui, nem como algo fixo, e tampouco

partindo de um centro, mas como uma relagdo, como moével e fluido, como capilar e estando em

toda parte” (SILVA, 2001, p. 120).

Além desses momentos vivenciados propostos pelas oficinas, os/as estudantes, por fim,
foram submetidos a uma breve avaliacdo — espécie de depoimento — de forma que relatassem quais
os sentimentos € o conhecimento cientifico experienciados através das oficinas, e alguns/algumas

deles/as descreveram:

A: Gostei muito porque nos deixou livre para falar o que pensamos sem sermos julgados, mesmo

falando coisas que refor¢a a homofobia.

B: Me fez perceber que devemos nos colocar na posi¢ao do outro, e sentir a dor do que ¢ ser

rejeitado pela familia, pelos amigos. Nao € preciso uma tapa para termos a nogao disso.

C: Depois de compreender o que ¢ diversidade sexual, agora sei como as pessoas podem ser
homofbébicas mesmo sem usar a violéncia fisica, € me fez ter uma nocao do qudo essa sociedade ¢

injusta.

D: As pessoas deviam deixar em paz os homossexuais, os bissexuais, as mulheres que querem se
vestir do jeito que quiser, ficar com quantos homens quiser, ¢ o direito de cada um. Todos devem

respeitar.
CONSIDERACOES FINAIS

A nossa avaliagdo sobre os resultados obtidos foi bastante positiva, uma vez que
intencionamos refletir com o coletivo a partir de uma abordagem diferente, que facilitasse a fluidez
da discussao de uma tematica polémica, os/as estudantes corresponderam expondo sem medos e
timidez seus pensamentos e vivéncias. Compreendemos, assim, que estas oficinas contribuiram para
uma sensibilizacdo da causa, e também nos direcionou a um processo do “conhecer a turma”, isto €,
facilitaram analisar as abordagens, especificamente, os discursos (re)produzidos pelos/as estudantes.

Como professores/as, esta no¢dao contribui para que reflitamos e encaremos um campo de
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constru¢do metodoldgica que ajudem os/as estudantes a repensar seus preconceitos e, por

conseguinte, desconstrui-los.
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