V¢ - Il CONEDVU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO

GENERO, SEXUALIDADE E CURRICULO: DAS PRATICAS
ESCOLARES SOBRALENSES AS CONTRIBUICOES “QUEER”

Fabricio de Sousa Sampaio
Universidade Federal do Rio Grande do Norte- UFRN- Bolsista Demanda Social Capes.

farcosousa@yahoo.com.br

Resumo: No cenario atual de luta pela inclusdo das discussdes de género e sexualidade nos planos
educacionais brasileiros, este artigo questiona as concepgdes docentes sobre essas tematicas e analisa o
lugar do género e da sexualidade nas praticas curriculares de escolas estaduais publicas sobralenses.
Através de entrevistas e questiondrios abertos realizados com professore/as de trés escolas, foi possivel
constatar a presenca desses temas apenas em datas comemorativas, eventos culturais ou projetos
individuais docentes. Referendadas por uma epistemologia heteronormativa, as escolas pesquisadas
ndo contemplam essas discussdes oficialmente e reforcam a norma heterossexual a partir da
“pedagogias do armario” aquele/as aluno/as “diferentes” que se atrevem lutar por reconhecimento e
aquele/as professore/as que se preocupam em refletir sobre esses recortes em suas salas de aula.
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INTRODUCAO

A repulsa e a negacdo desses “intrusos” no curriculo escolar pode ser interpretada
como a ofensiva conservadora e heteronormativa para barrar o avango da conscientiza¢do
social em relagdo as diversidades sociais e sexuais que pode ser fomentada pelas discussoes
em torno das conceituagdes de género e sexualidade. E, além disso, vincula-se diretamente ao
reconhecimento de que a educacao e o curriculo sdo pedagogias culturais de (re)produgao de
identidades e subjetividades nos termos de Silva (2004). Ou seja, através do curriculo e da
educacdo produzem corpos e sujeitos conformes ou disformes a heteronorma. Condenar e/ou
criminalizar tal inclusdo s3o estratégias de manuten¢do da heterossexualidade compulsoria.

No bojo da inclusdao/exclusao dos planos educacionais, cabe se questionar se género e
a sexualidade esta ou ndo presente no curriculo da educagdo basica. E se esta presente, de que
forma estdo sendo contemplados? Que referencias tedricos pautam as discussdes? Em que
momentos pedagdgicos eles sdo visibilizados?

Este artigo objetiva tanto identificar os saberes docentes sobre género e sexualidade

quanto refletir sobre as praticas pedagogicas relacionadas a essas tematicas. Ou melhor, a
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escrita desse artigo pretende discutir qual e como ¢ o lugar do género e da sexualidade nas
mentalidades do/as profissionais da educacgdo sobralense e nas praticas curriculares efetivadas.

O primeiro momento do artigo ¢ constituido por uma reflexao acerca da escola e
educagdo heteronormativa. No segundo, o objetivo € refletir sobre as concepgdes docentes
do/as colaboradore/as da pesquisa no tocante as discussdes de género e sexualidade. No
terceiro momento ¢ discutido o lugar do género e da sexualidade nas praticas escolares com
especial atencdo a importancia conferida pelas escolas pesquisadas a essas questdes. E na
ultima secdo, ha uma reflexdo sobre a contribui¢do dos aportes tedricos “queer’” na constru¢ao

de um curriculo subversivo e questionador dos ditames heteronormativos.

METODOLOGIA

O campo de observacao desse “lugar” ou nado-presenca do género e sexualidade no
curriculo escolar foi constituido por trés escolas estaduais publicas da cidade de Sobral-CE:
E.E.M! Professor Luis Felipe; CERE- Centro Educacional de Referéncia Educacional Prefeito
José Euclides Ferreira Gomes Junior (Cirdo); ¢ E.E.F.M Monsenhor Jos¢ Gerardo Ferreira
Gomes. Durante os meses de dezembro de 2015 a maio de 2016, foram convidados a
participarem dessa investigacdo social qualitativa todo/as o/as professores/as incluindo o
nucleo gestor através de incursdes presenciais como também em conversas “online” no grupo
de whatsapp dos professore/as dessas escolas. Aos poucos o/as docentes foram respondendo
0s questiondrios abertos, participando das entrevistas abertas e das conversas “online” via
Whatsapp?.

As escolas foram identificadas ao longo do texto por letras do alfabeto. E aos quinze
colaboradore/as da pesquisa qualitativa foi solicitado que escolhessem um apelido. Na escola
D, colaboraram na investigacao Gil, Paty, Flor e Zeus. Na escola F, o/as professores/as foram
Monica, Paolla, Gata Preta e Nenzin. E na escola A, Jacques, Lina, Einstein, Lima, Dedé,

Carla e Tencinha.

RESULTADO E DISCUSSOES

A escola se constitui numa das instituigdes sociais a servico da reprodugdo e
sustentacdo da heternormatividade, entendida como um dispositivo que instaura a

heterossexualidade como a unica possibilidade vidvel dos sujeitos existirem. No cerne dos

! Inicias para Escola de Ensino Médio.
2 Aplicativo utilizado tanto para envio de mensagens, textos e videos quanto para realizagio de chamadas
telefonicas. A grande novidade ¢ a formagdo de grupos de pessoas através desse aplicativo para finalidades

variadas tais como paquera, namoro, pegacao, assuntos familiares e profissionais.
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curriculos, esse dispositivo corrobora para garantir a “heterossexualizagdo compulséria” e
vigiar constantemente os corpos de todos/as (JUNQUEIRA, 2012, p.66).

O conceito de género surgiu para destacar o carater social das diferengas sexuais. Ser
homem ou mulher nio depende do sexo biolégico. E uma fabricagdo ou um aprendizado que
ocorre em contextos culturais (LOURO, 2011, p.63). A poténcia desse conceito se deve ao
fato de reiterar a construtividade cultural inconclusa e relacional dos corpos sob a justificativa
de algo “natural”: o sexo (IBID, p. 64).

A sexualidade pode ser entendida como a forma que os sujeitos vivenciam seus
prazeres e desejos. Embora frequentemente associadas a natureza, ao sexo e ao género pelos
discursos heterorreguladores, a sexualidade também ¢é produzida e marcada pelos contextos
culturais (LOURO, 2011, p.64). Pessoal, social e politica, a sexualidade envolve rituais,
fantasias, simbolos, convengdes e representacdes (LOURO, 2013, p.11).

O género e a sexualidade sdo efeitos dos discursos e praticas institucionais. Através
de pedagogias repetitivas, continuas e interminaveis, o género e a sexualidade ‘legitimos’ sao
inscritos nos corpos. (LOURO, 2004, p.16-7). Essas inscrigdes sdo sempre atravessados por
relagdes de poder e implicados em processos de hierarquizagao, subordinacao e diferenciagao.

Uma das criticas da filosofa Judith Butler ¢ dirigida a “materialidade” do sexo e aos
seus efeitos de credibilizar o género como norma de regulagdo da existéncia dos corpos
humanos. O sexo e o género ndo sdo estaticos € nem esséncias que 0s corpos possuem. Sao
normas regulatorias de viabilizagdo dos sujeitos numa determinada inteligibilidade cultural
(BUTLER, 2013, p.154-5). Para sustentar legitimidade e materialidade, sexo e género
necessitam da performatividade: pratica reiterativa e citacional de producdo discursiva de
efeitos de uma determinada nomeacdo (BUTLER, 2013, p.154). Através de atos
performativos, o sexo se torna a “esséncia” e a “matéria” dos corpos. E o género, o efeito
comportamental da posse de determinado sexo.

O género ndo ¢ uma inscricdo cultural sobre um sexo que naturalmente existe nos
corpos. Ele ndo ¢ uma substancia e nem uma identidade preexistente que os sujeitos pdem em
circulagdo. E um feito ou um conjunto de atos repetidos regulado por uma relagdo binaria a
servigo da heterossexualidade compulsoria. Os atos de género sdo performativos. Ou melhor,
a fabricacdo do género se dd por atos estilizados cuja reiteragdo oculta: seu carater
performativo; camufla a ilusdo que constitui as normas de género; € constroi a substancia ou a
materialidade do género e do sexo (BUTLER, 2010).

Tanto no conceito quanto na diferenciacdo

engendrados pelo/as professore/as, o género e a
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sexualidade sdo determinados pelo sexo biolégico que funciona como uma esséncia ou um
pré-discursivo para se pensar e legitimar a existéncia dos corpos humanos. Todos os
colaboradores partem da diferenga binaria sexual ora para destacar a atribuicdo social
(Jacques)® — caracteristica do género — ora para enfatizar “algo natural” (Zeus)—
especificidade da sexualidade — que os sujeitos “possuem” ao nascer, sensivel as escolhas e
opcoes (Flor; Paty; Gata preta) relacionadas ao desejo (Nenzin), ou a “coisas internas” (Gil).
“Enquanto no género vocé se percebe enquanto homem ou enquanto mulher, na sexualidade
vocé dé vasdo ao seu modo de ser, sentir esse género com vocé e com os outros” (Monica).

Alguns/mas professore/as acionaram o carater social impositivo do género e a
pretensdo de liberdade quanto as formas de praticar ou adquirir a sexualidade: “género esta
ligado ao que a sociedade diz sobre as pessoas. Exemplo, masculino ou feminino. A
sexualidade tem a ver com o que o sujeito sente (ligado ao psicoldgico)” (Ded¢). “O género
foi associado, mas a sexualidade ¢ vocé quem adquiri com o decorrer do crescimento, do
tempo” (Brito).

Em resumo, os discursos sobre género e sexualidade do/as colaboradore/as sdo
baseados na existéncia inata do sexo que os corpos possuem e que determinaria linearmente o
seu comportamento social: o género. Mas, essa diferenca sexual acionada para normatizar os
corpos ¢ produzida discursivamente (BUTLER, 2013, p.153). O sexo ndo ¢ algo fixo que o
corpo tem. E uma norma de viabilizagdo e qualificagio conforme uma inteligibilidade
cultural.

A escola e o curriculo comprometem o rendimento do corpo discente ao produzir
ambientes sexistas, racistas, homofobicos e heterossexistas através da producdo de
discriminacgdes e privilégios. Neste sentido, uma educagdo de qualidade se justifica pela busca
incessante de desestabilizagdao e enfrentamento das l6gicas interconectadas de hierarquizagao,
marginalizacdo e desumanizagdo que constituem o cotidiano escolar heteronormativo
(JUNQUEIRA, 2012, p.300-1). As discussdes de género possibilitam descontruir as normas
que produzem as violéncias e as exclusdes de sujeitos-corpo que nao se conformam.

A validade dessas discussoes se deve ao fato de que “a ignorancia sobre o assunto [de
género e sexualidade] ¢ o maior motivo do preconceito (Lina). Sendo assim, o engajamento
nessas tematicas diminui o preconceito (Zeus) e prepara o individuo “para seu
autoconhecimento e para as praticas existentes, educando-o para uma pluralidade de

perspectivas, evitando o preconceito e a ignorancia sexual e afetiva” (Jacques). Além disso,

3 O apelido de todo/as colaboradore/as serdo grafados com a inicial maitiscula e o restante das letras mintisculas

ga a diferenciar com a grafia do/as tedrico/as que também € colocada entre parénteses.
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pode “capacitar os alunos para perceber a historicidade dos conceitos e concepgdes
construidas sobre o que ¢ ser homem e ser mulher [...] bem como das regras sociais e
verdades apresentadas como absolutas e definitivas no que diz respeito as relagdes de género
(Monica).

Nao discutir ou a forma heteronormativa que se discute género e sexualidade na
educacdo de maneira geral pode: “levar ao preconceito e ocasionar formas de bullying e
desavengas” (Lina). Caso contrario, “se houvesse esta discussdo muitas situagdes complicadas
de bullying, por exemplo, poderiam ser evitadas. E estes comportamentos certamente se
estenderiam para a comunidade” (Einstein).

As discussdes de género e sexualidade no cotidiano escolar sdo necessérias para
contribuir na elucidacdo dos processos culturais que constroem o binarismo de género e
supervaloriza o polo masculino e abjeta o feminino. O recorte cientifico do género também
pode contribuir para o respeito a diversidade dos corpos, praticas e desejos. E nessa ambiéncia
que o debate e a luta pela inclusdo desses recortes torna-se importante para fomentar no
cotidiano escolar e social, além das instancias politicas institucionais, os direitos sexuais das
chamadas “minorias”. Embora que as conquistas desses direitos estejam sendo
constantemente burladas e ameacadas pela “resisténcia de setores conservadores da
sociedade” (Jacques).

As escolas brasileiras operam pela via heteronormativa (LOURO,2008,2011;
JUNQUEIRA, 2012,2013). Por isso, ndo ¢ de se estranhar a auséncia do género e da
sexualidade nas praticas docentes e na totalidade de projetos escolares que sdo desenvolvidos
durante o ano letivo. Assim também nao ¢ de se estranhar a indiferenga ¢ o desconhecimento
do/as professore/as sobre a luta pela inclusao desses recorte nos planos educacionais do pais
contra setores conservadores e autoritarios.

Na escola D — Paty, Gil, Flor e Zeus — desconhecem se esses recortes estdo nos planos
de educagdo cearense como também se existe uma luta travada pela inclusdo dessas tematicas.
Desconhecem também, com exce¢do do professor Zeus, se a escola discute, possui ou
desenvolve projetos pedagogicos relacionados a esses temas.

Como razdes da auséncia das discussdes de género e sexualidade na escola D, Paty
identifica as ‘“cobrancgas estressantes” pela elevacdo dos indices escolares nas avaliagdes
internas e externas. Flor identifica o excesso de objetivos escolares. E a professora Gil ressalta
que outras sexualidades [talvez as homossexualidades e as bissexualidades] ainda sdo vistas

como “feia, pecado, por isso pouco se fala ndo s6 na escola como também no seio familiar”.
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Na escola F segue o desconhecimento do/as professores — Gata preta, nenzin, paolla e
Monica — sobre a discussao da inclusdo do género no plano educacional cearense. Semelhante
as escolas D e A também ndo possui projetos € as discussdes de género nao fazem parte do
curriculo escolar oficial. Embora que o/as colaboradore/as reiteram a importancia dessa
inclusdo por ser: “excelente possibilidade de desmistificar questdes tdo pouco trabalhadas
durante a formagdo dos nossos alunos” (Nenzin); ou “quanto mais os jovens tiverem acesso a
informacao, opinido acerca desses assuntos, poderdao mudar suas atitudes no futuro” (Paolla);

O silenciamento e a indiferenca em relacdo as outras sexualidades, comumente
percebidas como “desviantes” ou “pecaminosas” ¢ sustentada nas escolas pela “pedagogia do
armario” (JUNQUEIRA, 2012). E o que deve ser ocultado ou for¢osamente silenciado pela
“pedagogia do insulto” — reforgador do armario — sdo as concepgdes, praticas e estilos que
transgridem ou “agridem” a heteronorma. Ou seja, falas de género e de sexualidade em sala
de aula concernentes a visdo biologizante e ao esquema causal heteronormativo sexo-género-
sexualidade-desejo ndo somente sdo autorizadas como também aconselhadas quando a escola
se propde a incluir essas tematicas nos planos de aula.

Percebe-se nos depoimentos acima que as discussdOes sobre esses temas nao sao
prioridade por si mesmas e sim devem ser tratados como efeitos de ligagdes possiveis com os
contetidos das aulas ou por consequéncia de problemas sociais atuais em que o género e a
sexualidade foi visibilizado de alguma maneira, por exemplo, algum feminicidio ou
demonstragdes homofdbicas na escola ou na grande midia.

Neste sentido, as discussdes de género e sexualidade assumem um carater emergencial
e a0 mesmo tempo instrumental para refletir sobre algum problema social cujo efeito direto ¢
o seu tratamento de forma pontual e imediatista reproduzindo a “logica separatista” que
focaliza o/as “desviantes” ou “anormais”. Sendo assim “o carater excepcional desse momento
pedagbgico [também da estratégia das datas comemorativas] reforca, mais uma vez, sua
representacdo como diferente e estranho”. E a diferenga ¢ reproduzida como algo que os
sujeitos possuem e nao como processo construido por relacdes de poder (LOURO, 2011, p.
68). Os processos de hierarquizacdo e inferiorizacdo que constituem os processos de
diferenciagdo sao ocultados.

Essa “logica separatista” corrobora para o processo escolar de desumanizagdo do
outro. A indiferenga em relacdo ao sofrimento, a dor e a existéncia subjetiva do outro se
traduz num “estado de alheamento” social e reproduzido pelas escolas e curriculos. Celebra-se
o distanciamento e a hostilidade que os “diferentes” e excluidos vivenciam ¢é substituida [e

justificada] por atitudes de desqualificacdo do sujeito
(83) 3322.3222
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(JUNQUEIRA, 2012, p.292).

Talvez a principal razdo da inclusdo das discussdes sobre género e sexualidade nas
salas de aula ¢ o combate a homofobia/lesbofobia/transfobia que se expressam de diferentes
maneiras ancoradas na norma heterossexual: nas relagdes entre docentes e estudantes; entre
profissionais ndo-docentes e estudantes; docentes entre si e especialmente entre os estudantes.

Homofobia pode ser entendida como um fendémeno social permeado por violéncias,
preconceitos e discriminagdes a qualquer sujeito ou estilo de vida — 1ésbicas, gays, bissexuais
e transexuais — que transgridam as normas de género, a matriz heterossexual e a
heteronormatividade (JUNQUEIRA, 2012, p.67). A homofobia deriva do heterossexismo os
quais se vinculam a logicas de abje¢do sexual, hierarquizagdo e marginalizacdo presentes nas
culturas e em suas instituigdes como a escola.

Algumas defini¢cdes do/as colaboradore/as se aproximam dessa conceituagcdo anterior.
O sentido mais atribuido aos atos homofobicos foi a intolerancia: “e ignorancia” (Paty); “a
orientacdo sexual de outros” (Mdnica); “em aceitar a relagdo afetiva entre pessoas do mesmo
sexo” (Gata preta). Violéncia, preconceito, discriminacdo e falta de respeito com a
diversidade sexual constituem as palavras-chave das defini¢gdes docentes: “medo, repulsa e
indignagdo quando se trata de casais do mesmo sexo”’(Lina); “preconceito contra a pluralidade
sexual, em especifico a homoafetiva”(Jacques); “ser contra pessoas que gostam do mesmo
sexo0”’(Zeus); “qualquer demonstracdo de agressdo seja consciente ou inconsciente contra
gays, lésbicas, bissexuais e etc, como por exemplo piadas de mal gosto com a
tematica”(Ded¢); “é qualquer ato de discriminagdo, desprezo ou violéncia contra pessoas que
tem uma sexualidade diferente do que até agora ¢ considerado ‘normal’ pela
‘sociedade”(Einsten); “falta de respeito ao ser humano pois falta o respeito quando se quer
impor somente a op¢ao que ¢ considerada certa ou verdadeira pelo grupo em desconsideragao
ao outro”’(Tencinha).

A escola heterossexista e homofobica veicula uma “pedagogia do insulto” —
brincadeiras, piadas e ridicularizagdes — que objetivam ‘“‘heterorregular”, dominar, ajustar e
normatizar os corpos desconformes com a heteronormatividade. Essa pedadogia ¢ seguida
pela “pedagogia do armario”: tensdes entre revelagdo e invisibilizagdo das sexualidades
“desviantes”. Essas duas pedagogias — traducdes da “pedagogia da sexualidade” elucidada por
Louro — encerram as versdes escolares das normas de género e ensinam aos alunos/as a
circularem dentro do heterossexismo ¢ da homofobia que muitas vezes significa rejeitar a

feminilidade e a homossexualidade no caso dos meninos (JUNQUEIRA, 2012, p.69-71).
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Um dos efeitos produtivos dessa “pedagogia do armario” ¢ o silenciamento e
ocultagcdo de qualquer discussao sobre género e sexualidade inicialmente durante a formagao
do/as educadore/as. O curriculo das licenciaturas dificilmente discutem essas questdes. Desta
forma, a escola e a universidade como lugares do conhecimento, se apresentam no tocante ao
género e a sexualidade como lugares de desconhecimento, ignorancia, vergonha e medo
(JUNQUEIRA, 2012, p. 287).

Um segundo efeito ou estratégia normativa da “pedagogia do armario” € a “pedagogia
do insulto” aquele/as educadore/as que se propdem a refletir e fomentar discussdes sobre
essas tematicas nas salas de aula. Alguns colaboradores relataram que “pensar alto” sobre a
possibilidade dessas discussdes ja produzem gestos corporais — expressdes de admiragdo,
reprovacdo e espanto — seguidas de insultos ou confirmagdes entre grupos sobre a
homossexualidade daqueles que se propuseram a discutir género e sexualidade. Incluir género
nos planos de aula ¢ ratificar a homossexualidade ou a “simpatia pela causa” dos sujeitos. Ou
seja, falar de género em sala de aula “¢ coisa de viado” (Alexandre) [ou de 1ésbica].

A ‘pedagogia do insulto” controla as ameacas performaticas de professores que falham
no ajustamento de suas identidades ao padrdo ideal de masculinidade ou feminilidade docente.
Essas duas pedagogias se vinculam diretamente ao mitos contraditorios sobre a divisao
homo/heterossexualidade elucidados por Deborah Britzman(1996).

O primeiro se refere ao medo de que mencionar a homossexualidade ou incluir as
discussdes de género e sexualidade e por efeito a visibilidade das sociabilidades
homossexuais “va encorajar praticas homossexuais e va fazer com que os/as jovens se juntem
as comunidades gays e lésbicas” (BRITZMAN, 1996, p. 79). Atualmente a justificativa da
exclusao do género dos planos educacionais por setores conservadores ¢ pautada nesse medo:
uma espécie de luta contra a pretensa “homossexualizagdo” do/as criangas e jovens nas
escolas brasileiras.

No discurso da professora Carla tais discussdes constitui um risco as criangas, aos
adolescentes e a familia. Assim, o discurso da “homossexualizacdo” do/as jovens ¢ fortalecido
por um quarto mito, em acréscimo as consideracdes de Britzman: o da destruicao da “familia”
tradicional. Esses dois mitos constituem as bandeiras de luta dos setores conservadores e
autoritarios contra a inclusdo do género nos planos municipais e estaduais de educagdo no
pais atualmente. O segundo mito sentencia: o/as
adolescentes sdo muito jovens para serem identificado/as como gays e lésbicas. Esse mito
busca negar os envolvimentos do/as jovens com as diversas formas de sociabilidades gays e

Iésbicas existentes (BRITZMAN, 1996, p. 80). Alguns
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professores e professoras talvez se pautarem nesse mito para criticar a inclusdo da discussao
do género nas escolas ou para defenderem uma “idade certa” para se falar dessas tematicas em
sala de aula, pois muito/as aluno/as ndo estariam ainda preparado/as. Talvez uma
interpretacdo possivel dessa situagdo possa ser: se a escola falar de género ou de
homossexualidade, ela pode estar “induzindo” o/as estudantes a se identificarem com essa
sexualidade, ou melhor, desorientando-o/as do caminho sexual legitimo: a heterossexualidade.

Este mito se relaciona com a problematizacdo de Louro(2013) com relacdo a
heterossexualidade: como uma inclinacdo tao inata e natural precisa de uma intensa vigilancia
e meticuloso investimento produtivo das mais diversas instidncias sociais como a escola,
igreja, midia e a ciéncia (LOURO, 2013, p.17).

A necessidade do cuidado no trato dessas questdes também foi enfatizada pela
professora Dedé. E ela assevera que tais discussdes “ainda est[ao] em fase de testes”. Talvez o
grande desafio nessa “fase de testes” ¢ a luta contra as concepcdes biologizantes e
naturalizantes que possuem muito/as educadore/as as quais contribuem para a reproducao de
praticas curriculares excludentes. E o terceiro mito se refere ao confinamento das
identidades sexuais a esfera privada. A sexualidade tem a ver com aquilo que se faz na
privacidade. Essa privatizacdo da sexualidade ¢ utilizada para justificar o armario. Assim a
sexualidade ¢ individual e ndo social, estética, politica, discursiva e cultural (BRITZMAN,
1996, p. 80). Entretanto, o alvo preferencial da privatizagdo da sexualidade sdo as formas
“desviantes” da heterossexualidade presumida como natural, estdvel e essencial. Para
Britzman esses trés mitos estdo a servi¢o dessa naturalizacdo e estabilidade heterossexual.

As visdes biologizantes e naturalizantes sobre sexo, género e sexualidade constituem o
conhecimento adquirido pelos docentes durante suas formagdes heteronormativas que
objetivavam jogar no armario todas as outras visdes “diferentes”. Ou melhor, ¢ necessario
para a norma heterossexual produzir ignorancia a favor de um conhecimento presumido como
superior, mais confidvel ou inteligivel sobre os corpos humanos. Além disso, a produgdo do
desconhecimento e da ignorancia em relacdo a essas tematicas ¢ reiterada por outras
instancias e suas pedagogias como a familia, a midia, a lei e a igreja (LOURO, 2013).

E neste sentido que é preciso

“queerizar™ o curriculo e as mentalidades dos profissionais da educagdo. Principalmente

40 “queer” é um insulto que objetiva a abjegdo. Esse termo foi assumido pelos movimentos homossexuais para
opor-se e contestar a normalizagdo e a heterossexualidade compulsoria. Além disso, como politica o “queer” é
utilizado para descrever o trabalho e a postura critica de um grupo de intelectuais — diversos e divergentes — em
torno dos anos 90 (LOURO, 2001, p.546). O “queer” tanto representa o sujeito de sexualidade desviante quanto

0 modo de pensar que desafia as normas sociais de regulacdo (LOURO, 2004, p.8).
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objetivando disponibilizar a esses profissionais novos embates teoricos sobre a tematica
contra o discurso hegemonico heteronormativo que naturaliza sexo e género como pré-
discursivos de corpos para normatiza-los sob a regulagdo compulsoria da heterossexualidade.
A teoria “queer”
problematiza as nogdes classicas do sujeito, identidade, agéncia e identificacdo. Critica a
oposic¢do binaria hetero/homossexual presente nos discursos a servico da heterossexualidade
compulsoria. Engendra uma perspectiva descontrutivista — um desfazer dos binarismos tais
como homem e mulher — acentuando a interdependéncia necessaria dos polos opostos
(LOURO, 2001). Em acréscimo, Bento (2015) aponta outros fundamentos relacionados a
tedrica queer (ou transviada®): “1) a negacdo de identidade como uma esséncia; 2) o combate
ao suposto binarismo identitario; 3) a interpretacdo do corpo como um lugar de combate e
disputas” (BENTO, 2014, p.149). “Estranhar o
curriculo” ¢ desconfiar e desconcertar o curriculo existente (LOURO, 2004) ou
heteronormativo. E questionar as formas de conhecimento das coisas — os roteiros masculinos
e femininos de posicionamento social e as formas de desconhecimento de outras — as diversas
masculinidades e feminilidades existentes. E problematizar o carater imutavel, a-histérico e
bindrio do sexo e as razdes da marginalizagdo das “minorias” nos processos curriculares
(IBID, p.66). E aos
educadores [transviados] Louro (2011, p.66) sugere que problematizem os processos
politicos, econdmicos, historicos e culturais que permitiram uma identidade [a heterossexual]
se sobrepor como legitima e natural e classificar todas as outras identidades como diferentes

ou “desviantes”.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacgao heteronormativa — defendida pelos setores conservadores contra a inclusao
do género e sexualidade nos curriculos — possui sua ideologia: género como algo mistificado e
inquestionavel que busca camuflar a diversidade em prol do binarismo fundante da
heterossexualidade compulséria. Esses setores ocultam sua ideologia de género através da
expressao ““ideologia de género” que desqualifica outras ideias mais proximas ao
reconhecimento da diversidade e do carater performativo dos géneros inteligiveis.

A “logica separatista” — respeito e tolerancia ao exterior diferente — governa as praticas

> A sociologa Berenice Bento prefere usar o termo “transviado” — numa tradugéo idiossincratica do “queer” —
porque no contexto brasileiro falar de bicha, traveco, viado, sapatdo — tem mais for¢a contra a injuria que € o
propasito do “queer”: transformar um insulto em poténcia politica (BENTO, 2014, p.147).
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e politicas curriculares das escolas pesquisadas. Por esse pensamento, as “discussdes”
heteronormativas de género e sexualidade — realizadas durante aulas de formagdo cidada®,
reprodu¢dao humana, gincanas culturais, palestras € eventos pontuais € datas comemorativas —
sdo apontadas como instrumentos pedagogicos e de formacdo para apaziguar as violéncias
que o polo superior heterossexual masculino e branco exerce sobre as chamadas “minorias”.
Assim, € o agressor ditando como as violéncias que ele pratica podem ser diminuidas.

Nao ha um questionamento da heteronormatividade. As sugestdes e exigéncias do/as
colaboradore/as pela existéncia de projetos pedagogicos, aulas, seminarios e debates que
contemplem todo/as professore/as, funcionario/as da escola, pais e maes e comunidade em
geral, sdo epistemologicamente referendadas pela constatacdo de que o sexo — esséncia dos
corpos humanos — produz género e influencia a sexualidade e o desejo.

E neste interim que a sugestdio de estranhamento do curriculo resgatado por
Louro(2011) faz sentido. Mais um estranhar ndo s6 do curriculo da educa¢ao bésica, e sim um
“queering” dos projetos de formagdo docentes no pais. Dessa forma, o curriculo “transviado”
pode desmistificar a heterossexualidade como norma e os seus processos de abjecao ou “nao-
sujeicdo”. Tais processos objetivam tanto sustentd-la em beneficio de seres humanos
arbitrariamente reconhecidos como superiores quanto justificar o dominio, controle,
subalternizagdo, violéncia ¢ matanca de outros seres humanos arbitrariamente diferenciados

como inferiores, “quase gente” ou “nao-humanos”.
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