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Introduciao

O Brasil, segundo censo do IBGE de 2002, tem a maior populag@o negra fora do continente
africano, procedente de uma ruptura populacional imposta, ou seja, somos um agrupamento
humano, organizado em sociedade mantido e sustentado pela Africa. Ainda assim, as culturas
africanas permanecem desconhecidas para grande parte dos brasileiros e, talvez por isso, estejam
colocados, negros e negras, numa posicdo desigual diante aos demais grupos étnico-raciais
participes da identidade e cultura brasileira. E também obscurecido o estudo de que antes mesmo da
chegada dos negros escravizados ao Brasil, o continente africano manteve com a Europa um longo
acordo. Foram séculos “de amizades e hostilidades varias, o bom e o mau, lucros e perdas [...],
numa tessitura cada vez mais apertada” (DAVIDSON, 1981, p. 3). O continente africano foi
integrado ao sistema internacional de comércio e colonizagdo desde o século XV, através de
contatos comerciais que faziam crescer vertiginosamente os interesses capitalistas europeus.

Para tanto, era necessario que sucedessem manobras desonestas e atrozes com o objetivo de
desviar os sentidos dos registros historicos que narravam uma Africa fidedigna, por esse motivo,
mitos e preconceitos, retiraram das sociedades africanas o direito de terem uma historiografia
notavel. Assim, descri¢des agradaveis e apaziguadoras sobre a Africa passaram a ficar nebulosas,
afinal de contas s6 com a divulgacdo de cenarios horrendos, pestes violentas e uma populagdo capaz
de barbaries, poder-se-ia defender a expedicdo civilizadora protagonizada pelos colonizadores
ocidentais. Isto implicou no desenvolvimento espantoso da alva e astuciosa Europa que, com
propdsitos imperialistas, expandiu os seus tentaculos para outras terras, despontando para a Historia
Oficial como sendo o ‘Ber¢o da Humanidade’, em detrimento de uma Africa preta, empobrecida e
degradada. Portanto, a “Europa acreditava ser um povo superior desde o nascimento: pessoas da

raca branca” (COTRIM, 1999, p. 46), irrompendo para o mundo numa perspectiva eurocéntrica, isto
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¢, uma concepcao que entroniza os interesses € a cultura europeia como sendo as mais respeitaveis e
avangadas, colocando-se num patamar proeminente as demais e, por isso, com direito de conquistar
o resto do mundo. Assim, chegava ao fim o intercambio euro-africano, pois, definitivamente, na
Otica eurocéntrica o negro (homem e mulher) tinha o status de ‘gado humano’, despido das vestes
dignas da humanidade.

A vista disso, varios segmentos institucionalizados da sociedade brasileira (tais como
igrejas, Universidades, escolas, cenario politico e mididtico) influenciaram a representagdo e
posicionamento vexatorio do negro na estrutura social, afinal a partir desse lugar de poder e
controle, foi possivel, numa articulacdo de vozes e silenciamentos, construir a imagem do negro
como um ser humano inferior e ‘coisificado’ por meio de uma engrenagem sistémica, elaborada
para negligenciar os conhecimentos que sdo transmitidos desde o nosso nascedouro, no tocante aos
acervos culturais, educacionais, religiosos, dentre outras questdes que envolvem os povos negros.
Lamentavelmente, ainda predomina a insisténcia em manter o negro despojado de sua humanidade,
assim como foi feito quando o Atlantico serviu de travessia para as importagdes contrabandeadas de
africanos que forcosamente foram obrigados a participarem da corrente migratéria, intitulada pela
historia por ‘diaspora’, que vem a ser o deslocamento descontinuo, responsavel pela instabilidade
populacional e o rompimento com a populagio-méie-Africa. Assim, aportaram no Brasil, na
condi¢do de escravos, a fim de trabalharem no desenvolvimento da coldnia, imersos num processo
de intensa e verdadeira dominagao.

Este cenario hostil ¢ reforcado pelas influéncias advindas das correntes de pensamento
racistas do século XIX, como o Darwinismo Social!, o Racismo Cientifico, a Antropometria® e as
Teorias Evolucionistas que influenciaram no Brasil as reproducdes simbolicas pejorativas atribuidas
a figura do negro, como o mito da “vadiagem”, da “pregui¢a” e o mito da “mulata sensual” que
estiveram arraigadas a estrutura social brasileira daquela €época, a tal ponto de penetrar as estruturas
contemporaneas que permanecem categorizando o negro como uma raga inferior; portanto, legado
deixado pela experiéncia da didspora, causadora da desarticulagdo dos modelos identitarios e
culturais dos povos negros africanos no Brasil colonial.

Sendo assim, o negro ¢ transfigurado num espectro, visto que nas representagdes sociais

existem elementos determinantes para a classificagdo no regime de castas que, para tal, considera o

! De acordo com Silva e Santos (2012, p. 1): “Os pressupostos do Darwinismo Social sdo extremamente cruéis mesmo
para o contexto historico aos quais seus defensores estavam inseridos, primeiro apostavam na ideia de Tipos Perfeitos
(individuos que ndo eram miscigenados), segundo consideravam a mestigagem como uma praga para a sociedade
“civilizada” que precisava ser evitada e eliminada”.

2 De forma geral, a Antropometria € o conjunto de técnicas utilizadas para medir as partes do corpo humano.
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desembarque pretérito dos africanos, desenvolvendo um imaginario de degeneracdes culturais,
sociais e também biologicas, por isso a participacdo na formacao do povo brasileiro com a cor da
pele, crencas, costumes e a mesticagem com as populagdes brancas e indigenas, significava, para as
J& mencionadas doutrinas raciais da segunda metade século XIX, uma descendéncia corrompida.
Com efeito, o afastamento da eminente ameaga viria pelo branqueamento® da sociedade brasileira,
por meio da eliminagdo gradativa do sangue “subalterno”, resolvendo sumariamente a questdo da
formacao identitaria nacional, considerada incomoda por conta da pluralidade racial.

Por outro lado, no percurso histérico brasileiro, homens e mulheres negras estiveram
resistindo politica e culturalmente a toda forma de opressdo e discriminagdo, de tal modo que acdes
no intuito de promover a igualdade de oportunidades entre os grupos étnicos constituem conquistas
reais na atualidade. No entanto, o reconhecimento dessas genuinas retratacdes e eventos
antirracistas ndo elimina a memoravel atrocidade diante das bizarras ideologias raciais e
discriminatorias que na hierarquia conjuntural atual, ainda desloca o sentido ancestral africano para
a centralizagdo do processo estigmatizante do negro, personificado como o ‘outro’ estranho,
escravo, dominado e vitima permanente de miriades formas de exclusao.

Do amago dessas reflexdes, brota a convicgdo de que as mudancas oriundas da
contemporaneidade tém, inevitavelmente, respingado nas velhas e retorcidas estruturas escolares,
advertindo-a sobre o surgimento da diversidade cultural como fundamento estruturante da educacao
nacional, rompendo, conforme Macedo (2007, p. 26), com a despropositada “historia de alijamentos
e de silenciamentos de vozes advindas de segmentos socioculturais nao hegemonicos [...]”. Neste
ponto, evidencia-se a desigualdade racial, perpassando o arcabouco educacional brasileiro, gerando
disparidades que, no contexto das escolas da roga*, sdo ainda mais patentes, tendo em vista os
residuos patriarcais ¢ escravocratas de uma cultura dominante como as existentes no sertdo baiano.
E verdade também, que foi destinada a essas escolas uma lastimavel heranca de precariedades no
tocante a formagdo inicial e continuada dos docentes, na mé distribui¢do geografica das escolas,
bem como, na auséncia de uma pratica contextualizada, desta forma partindo da realidade, das

limitagdes e riquezas do contexto de vida das pessoas.

3 Processo que pressupde a heranga da raga branca como superior e capaz de sobrepor a heranga das consideradas ragas
inferiores.

4 O termo roga ¢ entendido aqui a partir da concepgdo de Rios (2011, p. 13), tomando como uma
especifica’ envolta, principalmente, na semiotica da terra”.

> Evidentemente, essa perspectiva caodtica ndo é exclusiva da educagdo rural, no entanto a situagdo se revela mais
agravada, pois como alerta Silva (2003, p. 29): “além de ndo se considerar a realidade onde a escola estd inserida, a
mesma foi tratada sistematicamente, pelo poder publico, com politicas compensatdrias”.
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Portanto, envolto nesses acontecimentos, este trabalho de pesquisa se desenvolve com
professores da roga de classes multisseriadas do municipio de Ititba/BA, pois o que se apresenta
assinala as dificuldades intrinsecas do processo ensino-aprendizagem nas escolas rurais
multisseriadas que, em larga escala, comprometem a qualidade da agdo educativa desses espacos.
Essas sdo perspectivas que nos mostram a caréncia de diretrizes voltadas para a educa¢do no meio
rural, visto que as escolas rurais s3o as que menos recebem atengdo por parte das instancias
superiores, funcionado, em muitos casos, em condi¢des precarias, sem possibilidade de promover
uma educa¢do de qualidade que vislumbre novos direcionamentos pedagdgicos num contexto em
“que a educagdo ¢ realizada e vivenciada por pessoas com etnométodos® construidos a partir dos
seus universos culturais, como grupos de fato, que traduzem incessantemente as pautas da vida [...]”
(MACEDO, 2007, p. 28). Coadunando com essa perspectiva, esta pesquisa procura i) Identificar
como a identidade e a cultura afro-brasileira emergem nas historias de vida, formacao-profissdo dos
docentes da roga; ii)) Compreender os sentidos construidos pelos docentes a partir da relagdo entre
educacdo e questdes étnico-raciais; iii) Construir o documento que orientard as agdes e formacgao

continuada para a educagao das relagdes étnico-raciais em classes multisseriadas.

Metodologia

O referido trabalho desenvolve-se no terreno da educacao, alicercado na perspectiva da
pesquisa qualitativa. Trata-se de uma pesquisa-formacdo atravessada pelos principios da
fenomenologia ¢ da hermenéutica a fim de investigar, através das historias de vida-formagdo, de
que maneira a cultura afro-brasileira emerge das narrativas de professoras e professores de classes
multisseriadas das escolas rurais no municipio de Itiaba-BA. Partindo desse pressuposto, a
fenomenologia auxiliard na busca dos sentidos atribuidos a diversidade e educacdo para a relacao
étnico-racial, suscitando um posicionamento reflexivo diante do que se revela a partir da interacao
firmada com o ‘outro’, fazendo irromper desse vinculo o encoberto e contido.

Desse modo, a realizagdo dessa pesquisa acontecera através da abordagem
(auto)biografica e do uso das histoérias de vida de professores/as da roca de classes multisseriadas.
Nessa dinadmica o sujeito que escreve/narra se compreende como sujeito da experiéncia, por isso

que essas narrativas possibilitam apreender o processo identitario, o conhecimento de si, tanto para

¢ A etnometodologia reconhece que a realidade socialmente construida esta presente nas experiéncias cotidianas de cada
um e que a todo tempo podemos compreender as construgdes sociais que permeiam nossa conversa, nossos gestos,
nossas relagdes. Desse modo, de acordo com Macedo (2013, p. 427 e 430) a “etnometodologia, para a qual as “ordens
sociais” sdo estruturadas através dos etnométodos dos membros que instituem essas “ordens” [...] suas realizacdes, seus
motivos, suas crengas, seus pontos de vista e justificativas. E ai que uma aproximagio dos etnométodos curriculares dos
atores sociais implicados no curriculo”.
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quem ¢ autor da narrativa, quanto para quem ouve e quem analisard (o pesquisador) (FERREIRA,

2014).

Conclusao

Como se pdde ver, o percurso desse trabalho revelou a divida que a educacdo bésica
brasileira vem acumulando em relacdo a popula¢do negra, visto que, durante muito tempo,
determinou-se a aplicagdo de um curriculo unico, sob o pretexto de oferecer uma educagdo “igual”
para todos, ignorando os estudantes afrodescendentes, ou indigenas, e se esses viviam em
comunidades rurais ou em grandes centros urbanos. Com isso, as caracteristicas singulares de cada
grupo ficaram excluidas e ocultas durante décadas, resultando, entre outras coisas, na aversao do
negro a sua etnia e ancestralidade. Revelando que, de modo geral, quando os negros (homem e
mulher) chegam e permanecem nos bancos escolares, aprendem uma histdria brasileira forjada,
onde os herois, ou melhor, os principais personagens sdo marcadamente branco-europeus.

Como ja se sabe, ap6s a homologacao da lei federal n° 10.639/2003, o ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana passou a ser obrigatoriamente inclusa no curriculo escolar,
oportunizando a constru¢do de uma imagem positiva do povo negro a partir da historia brasileira,
superando a visdo de passividade tdo difundida, evidenciando as muitas formas de resisténcia negra
ao longo dos séculos. No entanto, o repertorio de muitos alunos/as acerca do continente africano
continua sem receber contribuigdes expressivas da escola, pois ainda vigora o curriculo que,
erroneamente, apresenta uma Africa aprisionada a um passado adulterado por outros e ancorada a
um presente marginalizado.

Assim sendo, como, por exemplo, uma crian¢a negra se enxergara nesse quadro? Ela se
reproduzira no negro escravizado, marcado e espancado da senzala ou no branco nobre? E dificil ser
descendente de seres humanos escravizados e for¢ados a condig¢ao de utensilio, assim como ¢ dificil
perceber-se descendente daqueles que, por muitos séculos, t€ém sido marginalizados e massacrados.
Torna-se importante tal adendo, pois, certamente, ndo ¢ facil estudar em uma escola que por
incultura ou segregacdo consciente, ignora a descendéncia negra e se desinteressa pelo estudo da
Africa, demonstrando descaso por sua historia e persistindo na legitimagio da relagio tensa, devido
as diferencas na cor da pele e tragos fisiondomicos que estdo atrelados a raiz cultural plantada na
ancestralidade africana.

A vista disso, a escola da roga que conhece numerosas formas de desigualdades por estar

inserida em um contexto de antigo patriarcalismo, clientelismo, escravismo e por ter experimentado
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da violéncia do sertdo, baseada na lei do mais forte e na demonstracdo do poder evidenciado pela
injustica social e a exploragdo do trabalhador/trabalhadora, vitima da ambicdo dos coronéis
sertanejos; ¢ impelida a assumir outra proposta, visto que ja ndo ¢ possivel caminhar na contramao
da histdria, restringindo-se ao aspecto de uma educa¢gdo mancomunada com os mecanismos de
padroniza¢cdo e homogeneizagdo. Por isso, percebe-se que quando se fala em escolas da roca ¢
comum, retratd-las numa atmosfera de vastas caréncias; comegando pelos recursos humanos, pela
estrutura fisica, chegando ao pedagdgico, portanto fatores que, decididamente, contribuem para o
ensino de qualidade.

Evidentemente, as concepgdes acima apresentadas, com relag@o ao estudo da identidade e
cultura afro-brasileira sdo suscetiveis a criticas. Nesse sentido, o objetivo maior ¢ de estimular o
debate para que se configure uma rede de discussoes e reflexdes de forma a enfraquecer ideologias
homogeneizantes que pretendem solidificar o ‘outro’, ameacando as diferentes identidades. Neste
sentido, percebemos que o estudo iniciado ja sinaliza a necessidade de uma politica de formacgao
para a diversidade, contemplando sobretudo a perspectiva da identidade e da cultura afro-brasileira
que historicamente ¢ marcada pelo silenciamento e pela negacdo nas escolas brasileiras.
Considerando que o estudo se encontra em andamento, pretendemos ampliar as analises sobre a
tematica no cendrio da educagdo, buscando subsidios para o estudo mais aprofundado acerca da

referida tematica.
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