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Resumo

Sabendo-se que hoje no Brasil ¢ obrigatdria a insercao do individuo com deficiéncia nas instituigoes
de ensino, objetivou-se estudar de que forma este estudante ¢ recebido na escola, analisando se o
sujeito com deficiéncia ¢ de fato incluido ou integrado no ambiente escolar. Participou como sujeito
do estudo uma professora que leciona na série do 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola
localizada na cidade de Gléria do Goita/PE. Foi realizada uma pesquisa aplicando um questiondrio
contendo oito questdes subjetivas referentes a inclusdo e exclusdo escolar. Os dados foram
analisados através da analise do discurso, onde foi descrito na integra. Observou-se, que a referida
professora encontra-se insegura para trabalhar com a inclusdo, ressalta-se que o desafio da educagao
encontra-se na imparcialidade da busca de mudancas necessarias para a consolidagdo da inclusao

nao s6 para os deficientes como também para aqueles que um dia ja foram excluidos.

Palavras Chaves
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Introducao

O curso de Licenciatura Plena em Pedagogia tem como caracteristica principal a formacao

de professores, preparando-os para atuarem na Educagido Basica.

Sabendo-se que, segundo a LDB 9394/96, no Brasil a Educagdo Basica compreende a
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e o Ensino Médio, os profissionais deste curso saem com

habilitacdo para atuarem na educagdo, sendo prioritariamente na Educagdo Infantil e Ensino
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Fundamental I, podendo atuar ainda nos cursos de ensino médio sendo na modalidade normal, e em
cursos de educacdo profissional na area de servigos € apoio escolar, bem como em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. Em alguns casos os pedagogos atuam ainda em
outras modalidades do ensino, a exemplo da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e em classes que
possua atendimento especializado. Ressalta-se que a educacdo especial perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, que tem como objetivo o desenvolvimento de praticas e estratégias

pedagdgicas voltadas para os estudantes com necessidades educacionais especiais.

O presente estudo trata da educagdo especial nas escolas. Caracteriza-se por ser um estudo
de abordagem qualitativa de campo do tipo descritiva, tendo como base tedrica Carvalho (2000),
Mantoan (2006), Brasil (2010) e LDB( 9394/96). Objetivou-se através deste, compreender como o
docente se posiciona nas questdes referentes a inclusao escolar. Serd mesmo que, quando inserimos
o individuo com deficiéncia na escola estamos incluindo? Serd que quando o individuo com
deficiéncia ¢ incluido na instituicdo, mesmo esta nao possuindo subsidios necessarios para auxiliar

este estudante, ndo estamos excluindo-o.
Referencial Teorico

Para entendermos a educagdo especial, assim como a inclusdo e exclusao escolar e social ¢
preciso fazer uma retrospectiva dessa histdria e assim analisarmos suas implica¢des diante da

realidade atual.

A trajetoria das pessoas com algum tipo de deficiéncia sofreu modificagdes no decorrer dos
tempos. Houve uma época em que os individuos deficientes eram exterminados ou mantidos
escondidos e isolados dos ditos normais para ndo serem mortos. Na atualidade, estes t€ém a sua

cidadania reconhecida e seus direitos garantidos por lei.

No Brasil, segundo o texto dos Marcos Politico-Legais da Educagao Especial na Perspectiva
da Educacgdo Inclusiva do Ministério de Educagdo Secretdria de Educagdo especial (2010) afirma

que,
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o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império, com a criagdo de
duas institui¢des: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, 1854, atual Instituto Benjamin
Constant — IBC, ¢ o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto
Nacional da Educagao dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.

Ainda tendo como base o texto mencionado anteriormente, no Brasil estes avangos ocorriam
tardiamente, apOs cento e sete anos de fundagdo da primeira instituicao para cegos foi que em 1961,
o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentado pelas

disposic¢des da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/61,

que aponta o direito dos “excepcionais” a educagdo, preferencialmente dentro do sistema
geral de ensino.

Muitos foram os documentos, leis, estatutos e declaragdes que surgiram. Infelizmente, a
maioria deles permanece muito bem desenvolvidos e fundamentados no papel, vindo a fracassar na
execugdo. Porém, foi diante de declaragdo, a exemplo da de Salamanca (1994), que influenciou na

formulagdo das politicas publicas da educagdo inclusiva.

Assim, o individuo com deficiéncia passa a ter alguns direitos garantidos. Para a crianca
com deficiéncia ¢ importante o reconhecimento social, porém nem sempre ocorre desta maneira,
fazendo com que muitas criangas deixem de frequentar as escolas por serem excluidas. O primeiro
passo para a inclusao deve ser o acolhimento, pois o acolher opde-se ao excluir, acolhendo estamos
inserindo e enxergando o estudante antes de tudo como ser humano, assim deve-se acolhe-lo em sua
totalidade. O dito acolhimento serve como espécie de diagnostico inicial, que possibilita ao
professor identificar formas de se trabalhar com as especificidades encontradas em sala de aula,
sabendo-se obviamente que nao se pode e ndao se deve trabalhar com estes de forma

metodologicamente tradicional.

Mas, serd que inserindo o individuo com deficiéncia nas instituicdes de ensino sem
considerarem-se as especificidade e limitagdo, ndo estariamos integrando-os ao invés de inclui-los?
A disting@o entre integragdo e inclusdo é um bom comego para esclarecermos o processo de

transformagdo das escolas, de modo que possam acolher, indistintamente, todos os alunos,
nos diferentes niveis de ensino. (MANTOAN, 2006)
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Assim, pode-se entender integragdo como a inser¢do do individuo desconsiderando suas
limitagcdes e necessidade especifica ja a inclusdo compreende as especificidades do individuo e
inclui o mesmo de forma satisfatoria, considerando o seu contexto, subjetividade e restri¢des

possibilitando a acessibilidade.

O Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca que, o grande avango
que a década da educacdo deveria produzir seria a constru¢do de uma escola inclusiva que garanta o

atendimento a diversidade humana.

Indagacgdes sobre a citagdo acima que consta no PNE surgem a todo o momento, serd que
criando instituigdes especificas para o atendimento as diversidades, estariamos de fato
contemplando a inclusdo? Inquietacdes como esta € bastante pertinente visto que a idéia de inclusao
¢ incluir quem um dia ja foi excluido, com a criagdo de escolas especificas acredita-se que iriamos
ao sentido contrario da idéia de inclusdo que por si ¢ uma luta das minorias da defesa dos seus

direitos.

Na maioria das vezes quando nos referimos a inclusdo se pensa, simplesmente, nos que tem
algum tipo de deficiéncia fisica ou psicologica, diferenciando-se dos padrdes fisicos e mentais
julgados como normais diante da sociedade. Mas serd mesmo que o termo inclusdo s6 contempla

estes individuos? A resposta ndo deveria ser outra, claro que nao.

E os que por outros motivos sdo excluidos? Entao, quando nos referimos a inclusao deve-se
considerar também aqueles que sdo excluidos socialmente, culturalmente e politicamente falando.
Ora, a educacdo ¢ dita como direito de todos independentemente, de raga, cultura e sociedade a qual
o individuo pertence, reforcando este pensamento a Constituicdo Federal (1998), traz como um dos
seus objetivos,

Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagao” (art.3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a educagdo como
um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania

e a qualificagdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de
condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e
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garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

Contudo a inclusdo pode ser entendida de formas diversificadas, porém, segundo Mantoan
(2003) a inclusao &,

produto de uma educacdo plural, democratica e transgressora. Ela provoca uma crise escolar,

ou melhor, uma crise de identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos

professores e faz com que seja ressignificada a identidade do aluno. O aluno da escola
inclusiva ¢ outro sujeito, que ndo tem uma identidade fixada em modelos ideais,

permanentes, essenciais.

Na LDB em vigor, percebem-se artigos relacionados prioritariamente aos estudantes que
possui determinado tipo de deficiéncia, isso € vantajoso, pois consta na lei os direitos destes que
precisam ser garantidos, porém os descritos da Lei permanecem por si mesma de forma excludente,
quando se relaciona aos estudantes com deficiéncias como clientela, onde podemos observar
claramente no paragrafo 1° do Art. 58 da LDB 9394/96,

havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela da educagdo especial. E a educacgéo especial esteja conceituada

como modalidade de educacgdo escolar oferecida a educandos portadores de
necessidades especiais.

Diante do exposto deve-se entender inclusdo como valorizacdo da diversidade. Percebendo

ainda que a inclusdo escolar ndo deixa de ser uma luta entre o ideal e o real.
Metodologia

A pesquisa desenvolvida ¢ de abordagem qualitativa, de campo do tipo descritiva, tendo como
sujeito do estudo uma professora da Rede Municipal de Ensino de uma Escola localizada na cidade
de Gloria do Goitd — PE onde leciona na série do 1° Ano do Ensino Fundamental. Utilizou-se como
instrumento para a coleta dos dados, um questiondrio semi-estruturado contendo oito questdes
subjetivas, estas referentes a metodologia adotada pelo docente com a finalidade de incluir o
estudante com deficiéncia nas aulas, assim como perguntas relacionadas a infra-estrutura da escola
e apoio pedagdgico da gestdo escolar. Os dados foram analisados através da analise do discurso,

sendo descrito na integra, onde segundo (Foucault, 1986,p.70) o discurso ultrapassa a simples
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referéncia a coisas, existe para além da mera utilizagdo, de letras, palavras e frases, ndo pode ser
entendido como um fenomeno de mera expressao,de algo: apresenta regularidades intrinsecas a si

mesmo, através das quais € possivel definir uma rede conceitual que lhe € propria.
Resultados

As perguntas realizadas tiveram como base teodrica os textos estudados e discutidos nas
aulas da disciplina de Atendimento Educacional Especializado, o que facilitou o desenvolvimento
da pesquisa. As referidas questdes foram aplicadas a uma professora que leciona na série do 1° Ano
do Ensino Fundamental de uma escola localizada na cidade de Gléria do Goitd. A mesma trabalha

com uma turma regular de ensino e atende a uma crianca com deficiéncia.

1- Perguntas

1. Como ¢ trabalhar diante da inclusdo escolar?

2. Por que incluir o individuo com deficiéncia na classe regular?

3. A escola dispde de estrutura fisica e matérias necessarias para que de fato
ocorra a inclusao?

4. Sua formacao foi suficientemente instrumentalizada para que vocé hoje trabalhe
com a inclusao?

5. Para tornar a escola inclusiva, o que compete as diversas esferas?

6. Quais os maiores problemas enfrentados em sala?

7. Existe diferenca entre integracao e inclusao? Quais?

8. Na sua turma a crianga com deficiéncia foi integrada ou incluida?

Quadro I — Representa as perguntas desenvolvidas para realizacdo da pesquisa.

Assim, no quadro II apresentam-se em ordem de perguntas as respostas obtidas diante da pesquisa

realizada com a referida professora.
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2- Respostas

1. Nao gostei. Em nenhum momento percebo o desenvolvimento do estudante. E
nao tenho auxiliar na sala. Deveria ter preparacao para os professores e mais
apoio da coordenagdo escolar. A turma era para ser preparada antes de receber
os alunos “especiais” para nao acontecer o bulliyng.

2. Porque esta na lei a inclusdo e adaptacdo desses alunos nas escolas.

3. De forma alguma, ndo hé estrutura e materiais necessarios. Houve ajustes para
as criangas, mas ndo para receber criancas especiais.

4. Nao. S6 tenho o magistério e em nenhum momento a escola se prontificou a
mudar o quadro, colocando um professor especializado na turma, ou seja,
fazer uma troca.

5. Adaptar a estrutura fisica da escola no caso o espaco dando acessibilidade a
todos, buscando atualizagdbes nos materiais didaticos, assim como a
coordenagdo acompanhar de perto o trabalho do professor, com a finalidade
de auxiliéd-lo.

6. Nao conseguir da atencdo devida ao meu aluno “especial”, visto que tenho
uma turma bastante diversificada para dar conta. Infelizmente ainda nao
consegui descobrir os pontos fortes dele, ou seja, algo que o mesmo de fato se
interesse.

7. Acredito que sim. Porém ndo consigo diferencia-los.

8. Nao foi integrada muito menos incluida. No meu ver este aluno foi excluido,
pois ndo consigo fazer com que meus outros alunos interajam com ele e
quando tentam interagir ele ndo quer. Sem falar que este, fica “batendo” nos
colegas de classe.

Quadro II — Representa os dados empiricos obtidos diante das perguntas realizadas.

Diante das analises dos dados percebeu-se que a professora, demonstra inseguranga no que
se relaciona a tematica de inclusdo, porém percebe-se que a mesma busca meios de interagir com a
crianca. No entanto, at¢ o momento ndao obteve sucesso em suas tentativas. Mas, sera que o
insucesso das tentativas desta professora ndo estd relacionada ao tipo de metodologia adotada por
estd? Visto que nas salas regulares que possui atendimento a crianga especial, ndo se deve utilizar o

método tradicional de ensino.

As respostas da docente foram bastante pertinentes no que se refere a falta de dialogo, apoio

da coordenacdo e insuficiéncia dos materiais o que dificulta o processo de ensino. Contudo, as
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Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, Resolugio CNE/CEB n°
2/2001, no artigo 2°, determinam que:
Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se

para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condig¢des necessarias para uma educacao de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).

Assim, podemos ressaltar que esses estudantes estdo sendo inseridos nas escolas, porém nao
¢ sempre que a mesma assegura a qualidade do ensino que a esses sdo oferecidos. O quadro III

representa a resposta que mais nos inquietou na pesquisa realizada.

3- Pergunta Resposta
Porque incluir o individuo com “Porque esta na lei a inclusao e
deficiéncia na classe regular? adaptagao desses alunos nas escolas”

Quadro III — Representacio da pergunta/resposta nimero trés do questionario.

Assim, percebe-se que esta nao entende a educacdo como direito de todos, serd mesmo que
um individuo que possua deficiéncia s6 devera ser inserido na escola, porque consta na Lei? Essas e
outras inquietacdes precisam ser repensadas e refletidas diante do contexto social, histérico, cultural

e educacional.
Consideracoes Finais

O estudo possibilitou maior compreensao dos paradigmas existentes na educagdo brasileira.
Percebeu-se ainda, que a professora da referida escola encontra-se desmotivada pela gestdo escolar
no que se relaciona ao apoio pedagodgico, a mesma se mostra despreparada para atuar com a
inclusdo escolar, o que pode ser consequéncia da auséncia de formacdo continuada, seja ela
especifica ou ndo. Ainda diante dos descritos pela docente, observa-se que a mesma vé a inclusao
como algo imposta que se restringe a Lei, estd ndo acredita na inclusdo e consequentimente ndo se
empenha para trabalhar de forma diferenciada e integrada, buscando uma pedagogia inovadora, pois

se sabe que em turmas que possuem criangas especiais o professor jamais deve trabalhar
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metodologicamente de maneira mondtona e de forma tradicional, é preciso trabalhar em grupos

visando a relagdo afetiva entre os estudantes atendo assim as especificidades destes.

Contudo, o despreparo profissional de professores para trabalharem frente a inclusao escolar
faz parte da realidade educacional brasileira, assim, um dos maiores desafios da educagdo encontra-
se na imparcialidade da busca e concretizagdo das mudancas necessarias para consolidacao da
inclusdo escolar ndo s6 para os deficientes como também para os que um dia foi excluido

independente dos fatores sociais, politicos € econdmicos.
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