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Resumo

A escola faz parte de um processo mediado por vertentes ideoldgicas que se entrecruzam e procuram
orientar regras ¢ até costumes de determinada sociedade. Nesse sentido, a educacdo de pessoas surdas
segue a mesma logica, criando valores e padrdes que vém sendo questionados por estudiosos do
assunto e pelas proprias comunidades surdas. Partindo de algumas experiéncias como e com
professoras da area da educagdo especial, podemos dizer que a educagdo de pessoas surdas vem
progredindo em decorréncia das politicas publicas educacionais, linguisticas e inclusivas. Porém, a
biotecnologia trouxe nas Ultimas décadas uma nova possibilidade de ser surdo, com o advento da
cirurgia de implante coclear. Essa cirurgia é oferecida nacionalmente pelo Sistema Unico de Saude do
Ministério da Saude. Nesse sentido, o objetivo deste artigo ¢ pesquisar a educagdo de alunos surdos
com implante coclear. Esse estudo parte da experiéncia docente na educacdo de surdos implantados
em um instituto especializado em surdez, relatando* cinco casos observados entre os anos de 2011 até
o primeiro semestre de 2015. Resultados preliminares corroboram com o que outras pesquisas na area
tém apontado como a importancia das linguas de sinais para os surdos, inclusive os implantados ¢ a
necessidade de apoio ao professor, entre outras questoes.

Palavras-chave: Surdez, Implante coclear, Educa¢do de surdos, Experiéncia docente.

1 Essa pesquisa faz parte de uma pesquisa maior de dissertacdo de mestrado da primeira autora.
2 Mestranda e bolsista CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino superior

3 Doutora em Psicologia, orientadora da primeira autora. E professora associada da Faculdade de Educagdo —
UFRJ.

4 Esses relatos foram frutos da experiéncia vivida pela primeira pesquisadora no Instituto Felipe Smaldone,
especializado em surdez, na cidade de Belém/Para.
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Introducao

A educacdo de pessoas surdas no Brasil tem ganhado destaque nas ultimas décadas,
principalmente no que se refere a aspectos educacionais, linguisticos e biotecnologicos. Os
surdos brasileiros tém participado do processo de decisdes politicas e sociais que envolvem a
sua comunidade e, paralelamente, muitos estudos na area da educacdo tém sido realizados
com vistas a garantia de direitos e aperfeicoamento da educagdo e inclusdo dos mesmos
(KELMAN, 2011; LACERDA, 2013; REZENDE. 2010, entre outros). No mesmo sentido, a
tecnologia assistiva vem inovando os aparelhos de amplificacdo sonora, assim como
implantes de Ultima geracdo para possibilitar as pessoas surdas o acesso as sensacgdes
auditivas. Um bom exemplo disso ¢ o implante coclear?.

O IC existe ha quase quatro décadas no Brasil. E basicamente a possibilidade de
estimular o nervo acustico de pessoas com surdez profunda, que ndo obtém ajuda de aparelhos
de surdez convencionais, a partir da introdu¢do de eletrodos na orelha interna, no caso a
coclea. O implante coclear ¢ um processo cirurgico, voltado a pessoa surda, onde o objetivo €
aproximar ao maximo a pessoa da condicao ouvinte. Esse processo ¢ extremamente caro, €
para seu perfeito funcionamento, deve obedecer a uma série de requisitos médicos, organicos
e fisiologicos, sociais e financeiros.

A pessoa surda submetida ao IC ndo deixa de ser surda, mas passa a apresentar
condi¢gdes de perceber os sons da fala. Como defini¢do do que seja um implante coclear,

Fornazari (2008) diz que:

O Implante coclear ¢ um dispositivo eletronico inserido cirurgicamente na coclea de
portadores de disacusia sensorial severa ¢ profunda bilateral, com o objetivo de
estimular eletricamente as fibras do nervo auditivo de forma a substituir a fungdo da
coclea. Apesar de ser um procedimento da area médica o impacto na area
educacional ¢ de grande relevancia (p.9).

O primeiro IC no Brasil foi realizado em 1977 pelo Dr. Pedro Luiz Mangabeira, em
Bauru/SP. Mas a ideia de implantar eletrodos na orelha para tentar possibilitar a percep¢ao
auditiva existe desde 1800, quando o engenheiro elétrico italiano Alessandro Volta, colocou

em uma de suas orelhas um eletrodo conectado por um conjunto de pilhas, onde pode

> Sera referido por IC.
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descrever o barulho e o choque que levou antes de desmaiar. “Ele inseriu bastdes de metal em
seus meatos acusticos e ligou-os a um circuito contendo 30 ou 40 de suas pilhas eletroliticas,
que acabara de inventar” (LASMAR; SELIGMAN, 2004, p. 127). Volta comparou a sensagao
obtida a um soco na cabeca seguido de um som semelhante ao de um liquido em ebuli¢ao.

Dai em diante a ideia do IC foi esquecida por algum tempo, voltando a ser o centro das
atengOes a partir de 1925. Os avangos modernos no implante coclear foram iniciados em
1960, por grupos de otorrinolaringologistas e engenheiros na Franga, Alemanha, Austria e
Estados Unidos (LASMAR; SELIGMAN, 2004).

Em 1972, Ugo Fisch realizou em Zurich o II Curso Internacional de Microcirurgia
Transtemporal do Meato Acustico Interno. Apds a reunido cientifica, um pequeno grupo de
participantes reuniu-se na cidade de Biirgenstock, entre eles, o brasileiro Pedro Luiz
Mangabeira Albernaz e o americano William House. Dr. House mostrou aos colegas médicos,
um filme sobre a realizacdo de um implante coclear e as etapas de reabilitacdo do paciente,
tornando este um momento decisivo para chamar a aten¢cdo da Escola Paulista de Medicina
(LASMAR; SELIGMAN, 2004).

Segundo Carvalho (et al 2013), o implante coclear foi um dos progressos mais
importantes da otorrinolaringologia nos ltimos anos. E junto a esta descoberta veio uma série
de questdes a respeito do Ser surdo, como sua cultura, sua forma de conceber o mundo, sua
forma de se expressar, inclusive, qual forma de educacgdo este deve receber.

Diante da evolucdo tanto na concep¢do da educacdo para surdos, quanto das
tecnologias assistivas, questionamos: De que forma as linguas de sinais podem ser
importantes para a pessoa surda com IC? Como tem se dado a relacdo entre familia e aluno
surdo com IC? Como potencializar a fungao do IC na escola? Existem diferengas entre alunos
surdos e alunos surdos com IC? Essa pesquisa vem sendo realizada no Instituto Felipe
Smaldone, em Belém/Para, sendo que este artigo traz resultados preliminares do periodo
compreendido entre 2011 até o primeiro semestre de 2015. Os dados parciais foram obtidos
por observagdo de campo e por andlise de pareceres e fichas avaliativas preenchidos pelas
professoras envolvidas e pela equipe técnica do instituto. Tem por objetivo trazer dados que

possam descrever a realidade escolar das criancas surdas que usam IC, assim como as



(<% I CoNeDu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

questdes que permeiam esse processo, possibilitando assim, um pouco mais de conhecimento

e reflex@o sobre esse tema, na inten¢do de colaborar com pesquisas ja realizadas na area.

Implantar ou nao implantar?

Essa decisdo ¢ extremamente complexa e envolve questdes de bioética, uma vez que
0s pais, na maioria ouvintes, decidem pelo seu filho surdo, menor de idade. Depois de ouvir
por anos pais ouvintes de filhos surdos e pais surdos de filhos surdos, além de “ouvir” os
proprios surdos e suas diversas formas de conceber a ideia do IC, pesquisadores apontam
caminhos diversos com propostas que vdo desde a educa¢do em Libras® ou uma educagio
bilingue até o que ja foi chamado como a ouvintizagdo’ do seu filho surdo (SKLIAR, 1999).
Uma preocupacdo que se apresenta discute o lugar cultural que este surdo vai ocupar
(REZENDE, 2010). Qual identidade ele ira assumir?

Muitos pais e os proprios surdos com ou sem IC relatam a importancia de identificar-
se com seus pares surdos. Isto implica na questdo cultural que perpassa as comunidades
ouvintes, assim como as comunidades surdas, onde estdo em jogo valores, afinidades, e
demais interesses. E, segundo relatos®, ¢ principalmente na fase escolar e na adolescéncia que
estes mundos se chocam, se encontram e se reconstroem. E onde comecam os conflitos que as
familias queriam tanto evitar ao decidir pelo IC.

Apesar de todos esses vieses, a decisdo de implantar ou nao um filho surdo perpassa
por outras questdes como a visao de mundo dos pais, a insercao cultural e a propria forma de
conceber a surdez. A preocupacdo ndo estd no fato de ser surdo ou “deixar” de ser, mas no
fato de que, apds o IC, o aluno surdo precisara de atencdao especial, com metodologias
adequadas que ainda se encontram em desenvolvimento. € em plena descoberta pedagdgica,
posto que as opg¢des sao multiplas. Nao ha uma unica resposta, pois o processo de
desenvolvimento ¢ multideterminado. Desta forma, cada crianga que for implantada vai se

desenvolver de maneira singular, em funcio da idade em que que fez o IC ou das terapias com

6 Lingua brasileira de sinais.

7 Préticas oralistas constituem-se na forma institucionalizada do ouvintismo. A “ouvintizagdo”, que, segundo a
concepgdo de Skliar (1999, p. 7) sugere “uma forma particular e especifica de colonizagdo dos ouvintes sobre os
surdos.

8 Alguns desses tipos de relatos podem ser vistos em documentérios como “A travessia do siléncio” de 2004,
dirigido pela premiada jornalista Dorrit Harazim. Disponivel em: http://culturasurda.net/2013/11/28/travessia-
do-silencio/
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fonoaudidlogos, por exemplo. Na escola, outras varidveis influenciardo o sucesso do

desenvolvimento da linguagem e a inclusao deste aluno no sistema.

“O aluno surdo com IC ja ouve tudo, agora vai aprender melhor”

Essa frase ¢ bastante ouvida pelos corredores de escolas, nas conversas entre pais e/ou
professores leigos, porém, as coisas ndo sdo bem assim. O IC precisa de um acompanhamento
sério e ininterrupto para seu bom funcionamento! E o aluno surdo, quando ndo aprende, ¢
porque as metodologias de ensino ndo se adequam a limitagao auditiva.

A questdo que se apresenta ¢ que muitos pais querem fazer o IC em seu filho por uma
questdo cultural, ou seja, a imposi¢ao cultural ouvinte em detrimento da surda. Isso parece
obvio, posto que na maioria das vezes, as criancas surdas pertencem a familias ouvintes. Os
pais buscam romper a barreira da comunicacio. Outra questdo, ndo menos importante, € o fato
de que muitos profissionais - das areas da educagdo ou da area médica - acreditarem que a
crianca surda nao aprende com facilidade porque nao ouve. Alids, pelo que podemos
observar, esse ¢ um pensamento muito comum. No entanto, ndo somos capazes de perceber
que a educa¢ao comumente instituida ¢ basicamente oral e oferecida, predominantemente, na
lingua portuguesa.

Dessa forma, fica dificil para os surdos se beneficiarem da educacdo vigente, posto
que, a comunicacao entre eles ocorre de uma forma viso-espacial. E a Libras ¢, antes mesmo
de ser oficializada como a lingua pela qual a instru¢do académica deve ser oferecida aos
alunos surdos (Lei 10.436/2002 e o Decreto 5626), a que mais atende a forma de expressao
surda. Definitivamente o problema nao esta no aluno surdo, mas na forma engessada na qual o
sistema educacional e toda a sociedade envolvida est4d submetida.

A aquisicdo da fala oralizada e das habilidades auditivas® (detecgdo, discriminagdo,
identificacdo e compreensdo) se desenvolve melhor apos a realizacdo da cirurgia nos
implantados em um intervalo de médio a longo prazo e com ajuda de sessdes de
fonoaudiologia e de acompanhamento pedagdgico especializado. Segundo Queiroz (et al,

2010), “A evolugao das habilidades de linguagem pode ser observada para cada més adicional

9 Segundo ERBER, 1982 apud DELGADO-PINHEIRO et al, 2010.
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de uso do IC apos os 12 primeiros meses de uso”. No entanto, o que podemos perceber ¢ que
tanto a familia, quanto os professores, busca um resultado imediato, o que nao ocorre.
Cummins (1996) ao pesquisar a competéncia numa segunda lingua, ressalta a
importancia da lingua materna, ndo somente como auxiliar, mas extremamente importante
para a aquisi¢do dessa competéncia numa segunda lingua (L2), no sentido das habilidades de
alfabetizacgdo e letramento da crianga ou do sujeito em um processo bilingue. Observamos que
a escola regular e a comunidade de pais e professores nao especializados, parecem nao
compreender a importancia da Libras para o surdo e, por isso, a ignoram. Ora, essa l6gica
parte da ideologia da lingua dominante, no caso, a lingua falada, a portuguesa. Afinal, essa ¢ a
lingua oficial do nosso pais, a qual permeia as sociedades brasileiras, tornando a Libras, que

apresenta uma estrutura diferente, estranha.

Metodologia

Acompanhamos cinco casos na instituicdo especializada Felipe Smaldone em
Belém/PA entre os anos de 2011 ao primeiro semestre de 2015: foram trés anos de observagao
direta e um ano e meio de andlises de relatorios da instituigdo. A metodologia utilizada foi de

cunho qualitativo, a partir do estudo de caso!?. Segundo Ludke e André (1986):

...0 estudo de caso "qualitativo" ou naturalistico encerra um grande potencial
para conhecer ¢ compreender melhor os problemas da escola. Ao retratar o
cotidiano escolar em toda a sua riqueza, esse tipo de pesquisa oferece
elementos preciosos para uma melhor compreensao do papel da escola e suas

relagdes com outras instituigdes da sociedade (p. 23-24).

Observando na pratica: Resultados e discussoes
As cinco criancas foram observadas em dois grupos: as trés primeiras criangas entre

2011 e 2013, ¢ as outras duas entre 2013 a 2015, atualmente:

Alunos Idade Id. que Estimulagdo! | Usoda | Habilidades Fala Desempenho
2011/2013 atual fezoIC Essencial Libras auditiva escolar
Vitoria 7a 3 anos sim sim bom bom regular
Andréa 7a 3 anos sim sim bom bom bom
Amanda 6a 3 anos sim sim Desenvolv. - Desenvolv.

10 Essa pesquisa foi submetida e aprovada pelo Conselho de Etica do CFCH/UFRJ sob nimero 964.283.
11 Atendimento especializado oferecido pelo IFS aos bebés surdos no intuito de aprimorar os residuos
auditivos, assim como o ensino introdutério da Libras.
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2013/2015
Beatriz 6a 3 anos ndo nao bom bom regular
Bianca 3a 8 meses nao nao bom bom bom

Os nomes das criangas sdo ficticios. No primeiro e segundo caso (Vitoria e Andréa) as
criancgas fizeram atendimento desde bebés na instituicdo especializada, o que chamamos de
Estimulagdo Essencial, aprenderam Libras e implantaram aos trés anos. Apds o IC as criangas
foram encaminhadas também para a escola regular numa rede particular de ensino,
permanecendo no IFS no contraturno. Vitoria apresentou excelente retorno de linguagem e
compreensdo ao IC, apds 3 anos de IC. Interessante ressaltar que Vitoria ¢ filha de pais
ouvintes e, apos o IC, foi proibida de se comunicar em Libras, tanto pela fonoaudidloga
quanto pela familia, com a justificativa da Libras atrapalhar o desenvolvimento da oralidade.
Sendo uma crianga muito ativa, aos 6 anos estava aprendendo a ler e a escrever também.

Porém, sua agitacdo e a exigéncia em demasia por parte da familia fez com que essa
crianca tivesse um desempenho regular na escola particular. Desligava o aparelho do IC
sempre que a aula ndo a interessava ou quando se aborrecia com a professora. Com o tempo
fomos perceber que a irritagdo e agitacdo de Vitdria se deu por conta da ndo compreensao do
que a professora falava em sala de aula regular. Apds essa conclusdo, passamos a atendé-la
individualmente, desenvolvendo atividades de leitura e compreensdo através de método
audiovisual, onde ¢ valorizada a exposicao de cartazes e a teatralizagdo. Vitdria respondeu
satisfatoriamente a proposta tornando-se mais atenta e interessada nas atividades.

Andrea, a segunda crianga, frequentou o instituto desde o primeiro ano de vida,
também fez Estimulagdo Essencial, aprendeu Libras, fez o IC aos 3 anos, mas se negava a
oralizar, passando a utilizar a Libras. Tentava falar apenas quando era de seu interesse. Com a
insisténcia do ensino em lingua portuguesa e dos conteudos escolares, a junta médica,
segundo relatérios da institui¢do, sugeriu que sua instru¢do fosse realizada com o apoio da
Libras, o que resultou em excelente resultado. Foi a partir dai que a crianga aceitou ser
alfabetizada e, gradualmente, aceitou a lingua portuguesa, ainda que os pais e a fonoaudidloga

responsavel pela crianca, segundo a familia, fossem contra sua comunica¢do em Libras.
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Nesses casos, apds dois anos de observacdo percebemos que estas criangas recorriam a
Libras sempre que ndo conseguiam ser compreendidas pelos ouvintes e, em contato com
outros surdos também. E a utilizavam muito bem. A nosso ver, a Libras em nada prejudicou a
oralidade que se equiparou as criangas da idade delas dentro de dois anos. Podemos registrar
que o quesito identificagdo e compreensdo, segundo as habilidades auditivas, teve grande
beneficio pela aquisicdo da Libras anteriormente pelas criangas. As criangas que aprenderam
Libras antes do IC demonstraram melhor raciocinio 16gico do que as criangas que nao
aprenderam Libras antes do implante. Ao final de 2013 ambas as criangas estavam com sete
anos, frequentando a escola regular e em vias de serem alfabetizadas.

O terceiro caso, Amanda, ¢ o de uma crianga que implantou aos trés anos de idade,
passou quase trés anos sem dar respostas satisfatorias ao IC. Também fez parte da
Estimulacdo Essencial no instituto. A crianca nao desenvolveu nenhuma das habilidades
auditivas por completo: ndo conseguia perceber os sons ou discrimina-los, muito menos
compreendia os comandos da professora. Durante todos esses anos de acompanhamento, esta
crianca teve um desenvolvimento muito abaixo do esperado. A crianga respondia pouco aos
ensinamentos de Libras, parecendo ter outros comprometimentos.

Depois de um ano e meio de observacdo, em uma de suas consultas avaliativas em Sao
Paulo, onde foi realizado o implante, a junta médica percebeu que o implante havia sido
colocado de forma incorreta: o ima foi fixado de forma que ndo permitia a fixacdo adequada
do aparelho, fazendo com que esse escorregasse constantemente.

Esse caso foi tnico nesses anos de observacdo no instituto. Apds outros exames e
observagdes pedagogicas, a junta médica retirou o IC e indicou o ensino da Libras para a
crianca. Atualmente, a crianga estd com seis anos, continua na mesma instituicdo, porém nao
mais com as criancas implantadas, mas numa sala especializada para surdos, onde estd
aprendendo Libras e apresentando excelente resultado, inclusive ndo somente em relagdo a
compreensdo de contetidos escolares, mas nas suas relagdes com o meio.

O terceiro e quarto caso trata-se de duas criangas surdas, Beatriz ¢ Bianca. Irmas,
filhas de pais surdos, e que fizeram o IC: uma aos 3 anos, atualmente com 6 anos, € outra aos

8 meses, atualmente com 3 anos. Mais uma vez podemos observar o forte preconceito da
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familia com a surdez de pais e filhas, ndo somente pelo fato de submeterem as criangas ao IC,
mas ao fato de proibir as criancas de usarem a Libras, desconsiderando a surdez dos pais,
falantes fluentes de lingua de sinais. Inclusive, houve o afastamento entre as criangas € os
pais, por motivos particulares, onde a avd materna assumiu a criagdo das criangas.

Nesse caso, as irmas com IC tém o desenvolvimento da linguagem proporcional a
idade delas, inclusive no quesito compreensdao também. Observamos que as criangas tém
amplo vocabulério. Beatriz, hoje com 6 anos, ja escreve seu prenome sem apoio, esta
comecando a ler, reconta historias, forma frases complexas, e portanto, encontra-se de acordo
com outras criangas de sua idade. Esta no 1° ano do ensino fundamental em escola regular.

Bianca, de apenas 3 anos, fala e compreende de acordo com sua idade também.
Reconhece seu prenome, monta seu prenome com apoio, conhece as vogais € tem excelente
vocabulério. Esta no Jardim I em escola regular. Ambas as criangas tiveram pouco contato
com outros surdos, inclusive com os pais surdos, portanto, ndo usam Libras. Beatriz
apresentou mudanca de comportamento devido estar morando longe dos pais, tornou-se uma
crianca agressiva € que chora por qualquer motivo. Este comportamento tem trazido
problemas ao seu aprendizado. Beatriz tem reclamado que a professora fala rapido demais.
Apesar de sentar na primeira fileira, a crianca tem relatado dificuldades de compreensao, o
que vem ocasionando estresse. Nesse sentido, o IFS tem procurado metodologias adequadas
para ajuda-la, como o atendimento direcionado para a compreensao e leitura de forma mais
visual.

Os métodos de ensino utilizados pelas professoras do instituto foram minuciosamente
estudados pela equipe técnica (pedagdgica e de apoio psicossocial) da escola junto com as
professoras, inclusive com o apoio das fonoaudiologas da institui¢do. Nesse sentido, foram
organizadas metodologias especificas para os alunos com IC, visando o desenvolvimento das
habilidades auditivas e o preparo para a fala. Nao foi utilizado o ensino da Libras, porém, ndo
foi negado o uso da mesma pelas criancas que ja a utilizavam como meio de comunicagao.
Houve apoio psicossocial as familias e acompanhamento junto as escolas regulares das

criangas matriculadas.
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Conclusoes preliminares

Esses casos mostram que ter um aluno surdo com IC ¢ uma situagdo diferenciada,
onde esta em jogo varias questdes, como o histérico do desenvolvimento educacional da
crianga, questdes familiares e acompanhamento clinico. Além dessas questdes mais voltadas
aos alunos, os professores precisam ter um conhecimento mais aprofundado sobre as questdes
da surdez e do funcionamento do IC. Questdes como o preconceito com a surdez por parte da
maioria das familias, assim como a importancia da Libras como lingua de instru¢do ainda que
essas criangas usem o IC, devem ser observadas, pois se um aluno surdo tem a possibilidade
de aprender mais de uma lingua esse estard melhor preparado para o mundo (KELMAN,
2010).

O professor precisa ter um apoio maior da escola para atender as demandas das
criangas surdas com IC, posto que, entre criangas surdas e criancas surdas que usam IC, as
diferencas podem ser sutis, mais existentes e precisam ser trabalhadas para que as
expectativas do IC — da possibilidade das sensa¢des auditivas e da fala - sejam alcangadas. E
preciso ter em mente que as questdes familiares e sua relagdo com a crianga que usa IC fazem
a diferenca no desenvolvimento educacional desta crianga, assim como as metodologias
utilizadas em sala de aula e a relacdo dentro da propria escola diante de outras criangas.

Diante dessa pesquisa podemos dizer que a crianga surda que tem acesso a Libras
antes do IC tem melhor possibilidade de desenvolvimento cognitivo compativel com a
exigéncia escolar, inclusive responde melhor as habilidades auditivas. E que, nem sempre o
IC pode ser considerado a melhor solucdo para a surdez, onde varios fatores estdo envolvidos,
assim como metodologias especificas as criangas com IC sdo necessarias. Por tanto, observa-
se também, que quanto mais cedo acontecer o implante e dependendo do estimulo recebido,

melhor o resultado em relacao ao IC.
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