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RESUMO

Esse trabalho tem como objetivo investigar o carater ideoldgico das praticas pedagogicas através da
elucidagdo do curriculo oculto. Atualmente na camara federal dos deputados ¢ na cAmara do senado incorre o
debate sobre a “doutrinagdo ideoldgica nas escolas”, entretanto, boa parte dos autores a serem criticados nas
demasiadas audiéncias publicas sobre esse tema, os autores mais criticados sdo justamente os que tem
posicionamentos marxistas, ndo seria isso uma doutrinagdo ideoldgica também? Toda escolha ou
fundamentacdo de um determinado argumento ou representagdo sobre um tema ¢ resultante de escolhas
ideologicas, e a neutralidade ¢ uma ideologia escondida. Diante desse cenario a escola ocupa um papel de
relevancia, uma vez que ndo existe saber que ¢ construido ou transmitido sem intervencdes ideologicas e sem
interagdes entre o homem e os valores do seu tempo. Por tanto, o que se deve questionar ndo ¢ a doutrinagao,
mas sim a servigo de qual ideologia essa doutrina estd, e isso implica o educador em assumir um
posicionamento ideolédgico e politico.

ABSTRACT

This work aims to investigate the ideological character of pedagogical practices through the
elucidation of the hidden curriculum. Currently in the federal Chamber of Deputies and the Senate chamber
incurs the debate on "ideological indoctrination in schools", however, many of the authors to be criticized in
too many public hearings on this issue, the most criticized authors are precisely those who have positions
Marxists, would not that be an ideological indoctrination too? Every choice or reasons for a particular
argument or representation on a topic is a result of ideological choices, and neutrality is a hidden ideology. In
this scenario the school plays an important role, since there is no knowledge that is built or transmitted
without ideological intervention and without interactions between man and the values of his time. Therefore,
what should be questioned is not indoctrination, but the ideology which service this doctrine is, and this
implies the educator to take an ideological and political position.
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Quando observamos as praticas no cotidiano escolar, observa-se que os instrumentos
educacionais, desde os livros didaticos at¢é mesmo a estrutura organizativa que constituem as
institui¢des de ensino como a estrutura docente, a organizacao do curriculo e até mesmo a estrutura
fisica da escola reproduz, por sua vez, as relagdes de poder existentes na sociedade e, também sdo

frutos dessa mesma.

A partir do momento que percebemos a construgdo do conhecimento mediado
pedagogicamente, percebemos o quanto a ideologia esta presente nos livros didaticos como, por
exemplo, a escolha e um determinado tema e ndo de outro, a escolha por falar da historia europeia e
ndo da histdria africana, indigena ou asiatica revela nitidamente o teor eurocéntrico desses materiais
didaticos. Além disso esta presente a ideologia hegemonica, ou seja, a ideologia do capital que se
fundamenta nas relagdes desiguais e de poder, a partir do momento em que a escola reproduz, na
sua estrutura organizativa (corpo docente, equipe diretiva, as relagdes professor-aluno nas salas de
aula), o carater da sociedade desigual em que vivemos. Trata-se da ideologia que esta presente no
curriculo oculto, ou seja, a ideologia que ndo estd expressa em documentos oficiais das institui¢des
de ensino, mas se encontram na pratica cotidiana das escolas, que estdo presentes no ato de lidar
com o aluno, no ato de expressar o conhecimento e escolher os contetidos, ou seja, sdo essas
mediagdes que constituem a ideologia da escola e que reproduzem os valores e relagdes

historicamente construidas pela nossa sociedade ocidental.

Portanto, mediante a problematizacdo dos métodos de ensino que, por sua vez, nao
comportam mais diante da modernizacao da sociedade, questiona-se as relagdes autoritarias que sao
estabelecidas na escola, paralelamente a isso, existem debates sobre a “doutrinacao ideoldgica™ que
percorrem o Legislativo brasileiro, mas que tipo de doutrinagcdo ideoldgica esta se falando? Nao
seria a educagdo, teleologica em sua esséncia, um dos aspectos que reproduzem a ideologia

dominante que, por sua vez esta presente em livros didaticos e na estrutura organizativa da escola?

METODOLOGIA
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Essa pesquisa tem por finalidade elucidar que a educagdo possui carater ideologico e
reproduz ideologias de poder e condicionamento nas praticas pedagodgicas. A partir da concepgao
socioldgica de que o homem ¢ resultante das relagdes que estabelece com o meio em que vive €
também resultante dos valores do seu tempo e da sociedade em que se encontra, entende-se também
que a subjetividade ndo estd dissociada das experiéncias que o homem vive na conjuntura social,

politica, econdmica, cultural e temporal em que se situa.

Portanto, a educacdo, estd também inserida nesse contexto, ne medida em que a educacao
forma, muitas vezes no sentido de forma (formatagdo) e adequagdo dos individuos a um
determinado contexto, valores, e normas construidas por uma determinada sociedade e conjuntura
cultural. Por se tratar do teor da pratica pedagdgica e do carater ideoldgico desta mesma, essa
pesquisa se adequa a proposta do GT-6 que trata dos Fundamentos da Educagdo a partir do
entendimento socioldgico, filoséfico e psicologico em interface com a educacdo. A pesquisa recorre
a livros que falam sobre o carater das estruturas ideoldgicas do curriculo e das relacdes de poder na
Escola, entretanto, mais do que elucidar o condicionamento das praticas pedagogicas que, por sua
vez, reproduzem as relagdes de poder existentes na sociedade, tal pesquisa também recorre a autores
que falam sobre alternativas pedagdgicas e educacionais que servem para a superagao do
condicionamento presente na Escola. Sendo assim, a pesquisa também aponta para alternativas que
podem superar o teor de condicionamento e reproducdo das relacdes de poder que sdo postas em
pratica pela escola, a partir de praticas e de concepcdes que podem contribuir para emancipar e para

a autonomia dos educandos ao invés de formata-los, adequa-los ou condiciona-los a realidade.

O objetivo desse trabalho consiste em elucidar que a ideologia deve ser assumida pelo
educador na medida em que a educacdo possui um carater teleologico e o telos da educacao tem
como finalidade adequar as pessoas a um determinado fim. Portanto o objetivo dessa pesquisa ¢
mostrar o teor ideologico da educagdo assim como apresentar alternativas para o modelo ideoldgico
existente na educacdo. E a qual ideologia serve o cardter de uma educacdo emancipatéria e as

discussdes em relagdo a esse teor que existe nas concepcoes da pedagogia emancipadora que tem
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como finalidade construir a autonomia do individuo como contraponto a realidade opressora em que

vivemos.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando falamos em curriculo, necessariamente falamos em ideologia, na medida em que o
curriculo disciplinariza os conteudos, bem como o teor desses mesmos, a serem transmitidos em
sala de aula. Na medida em que consideramos a escola como sendo uma superestrutura,
consideramos também que essa superestrutura ndo estd divorciada da estrutura que a sustenta, ou
seja, a base social, os valores sociais, a cultura, a conjuntura politica € econdmica que constituem a
demanda e a dinamica da sociedade sdo elementos que compdem a sociedade que, por sua vez,
estruturam o ambito da educacdo (a escola e as universidades). Portanto a Educagdo ndo esta
divorciada do contexto em que esta esta inserida, na medida em que faz parte de um contexto social
e pode, por conseguinte tanto reproduzir como contribuir para o processo de emancipacido das
consciéncias. Desse modo a escola reproduz a estrutura da sociedade, na medida em que reproduz

as relagdes e organizacdo dessa mesma. A exemplo pode se perceber que

[...] “A elucidagdo dos condicionantes presentes no interior da institui¢ao escolar pode ser feita, numa
aproximacdo preliminar, a partir da consideracdo dos seguintes aspectos: 1) a estrutura organizacional da
escola em seu carater legal; 2) a real distribuicao hierarquica dos que atuam no interior da unidade escolar ; 3)
os mecanismos de agdo coletiva ai presentes; 5) o atendimento aos pais € membros da comunidade; 6) o
processo ensino-aprendizagem propriamente dito” (PARO, 1996, p. 69)

Essa estrutura da organizagdo escolar se constitui como um microcosmo da sociedade, ou
seja, reproduz as relacdes de poder existentes na sociedade e, por sua vez sdo trazidas para o ambito
da escola. A organizacdo padrao da escola reproduz as relagdes hierarquicas existentes na sociedade
desigual que vivemos. Além desse elemento estrutural, existem também as consequéncias advindas
do teor dessa estrutura, que ¢ o condicionamento social reproduzido pelo condicionamento que se
estrutura na organizagdo da escola. E nesse sentido que as praticas escolares, os curriculos e as
escolhas dos contetidos representam um teor ideoldgico, pois a escolha de tratamento ou até mesmo
a forma que ¢ tratado um determinado contetdo se trata de uma representacao e, por sua vez, a
forma como ¢ representado um conteudo, também est4 implicito o carater ideologico dessa mesma

representacdo. Por isso, a educacdo € ideologica em sua esséncia por ser teleoldgica, e os processo
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de ensino ter um objetivo, que necessariamente obedece a um porqué (razdo), a uma ideologia, a
esse respeito temos, por exemplo, na propria origem da educacdo e a sua razao de existir na medida
em que “A énfase na educagdo dos suditos para o bom funcionamento do convivio social ndo ¢
nova nem € peculiaridade de nossos educadores.” (ARROYO, BUFFA, NOSELLA, 1987, p. 33).
Sendo, portanto, na sociedade capitalista cuja sua marca ¢ a desigualdade social e o
condicionamento da maioria das pessoas que s6 possuem a sua mao de obra como mercadoria em
favor de uma minoria detentora dos meios de produgao, a educagao cumpre o papel de conformar,
através do condicionamento, das praticas pedagogicas cotidianas e dos proprios curriculos

escolares, a manutencao dessa ordem e a naturalizacao do estado das relagdes sociais.

A partir das consideracdes em relacdo ao proprio mecanismo pedagdgico e as suas
respectivas implicagdes na formagdo do sujeito. A educag¢ao em si constitui uma relagdo de poder e
de influéncia sobre o outro. As normas, as regras de hierarquia e a propria reproducdo das relagdes
sociais marcadas pela desigualdade que presenciamos (a desigualdade de direitos por conta das
diversidades culturais existentes) constitui um ato de violéncia simbolica, portanto, quando falamos

do teor ideologico da educagao

[...] “podemos, € claro, recusar a aceitar o temo “violéncia” para qualificar a imposi¢ao pelo professor
de uma nova pedagogia. Podemos preferir a este, o termo “influéncia” e dizer que substituimos um certo tipo
de influéncia por outro. Nao se trata de modo algum de afirmar que nds ndo tentamos, quando colocamos em
pratica um novo dispositivo pedagoégico, influenciar os alunos.” [...] (HOUSSAYE, In., OLIVEIRA org., 1999,
p. 63)

Portanto, os valores que constituem o carater dos alunos e o carater da propria sociedade —
que ¢ constituida por esses mesmos individuos que passaram pelas salas de aula — sdo transmitidos
em sala de aula, o que configura o processo ensino-aprendizagem como sendo parcial, por ser a
propria construgdo do saber algo parcial. Exemplo de tal parcialidade estd na propria representagdo
explicita nos livros didaticos. Segundo Faria (1987) os livros priorizam o tema trabalho, pois “o
Trabalho parece ser um tema da preferéncia dos autores. Mesmo sem fazer um levantamento
quantitativo dos temas abordados nos livros analisados, em todos eles foram encontradas muitas
referéncias ao tema trabalho.” (p. 19), entretanto, apesar de o trabalho ser importante para a

socializagdo, para o desenvolvimento humano e transformacao da vida em favor de tudo aquilo que
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entendemos como progresso, por sua vez, “o livro didatico destaca somente alguns homens que
trabalham: o negro, o imigrante, o homem adulto (casado). A crianga, o velho, a mulher e o indio
aparecem de forma sui generis” (lbidem, p. 34) os outros grupos que compdem as classes
dominantes, como, por exemplo o homem louro e europeu aparecem como os investidores, com
uma imagem associada aos grandes negocios enquanto que os “outros” aparecem em condi¢des
subalternas, esse ¢ um exemplo da ideologia implicita do proprio livro didatico. Continuando a
autora afirma ainda sobre o carater racista de alguns livros didaticos em relacdo aos indigenas na
medida em que coloca que “o indio sai da Historia do Brasil j4 que ndo pode trabalhar. Nao se

falarda mais nele, a ndo ser em alguns livros que no dia 19 de abril comemoram o “Dia do Indio”

com um texto simplorio, falando algumas caracteristicas que sempre o ridiculariza” (Ibidem, p. 36)

Essa representacdo que, por muitas vezes acaba gerando distor¢des, esteredtipos e
preconceitos que, por sua vez constituem o censo comum, ¢ responsavel pela manuten¢do dos
preconceitos, das concepgoes simplorias que temos em relagdo ao outro. Falar de educagdo implica
necessariamente em falar do teor ideoldgico do ato de educar pois a educacdo possui um fim que,
por sua vez, serve a um determinado interesse que reflete diretamente o carater da sociedade ¢ as
relagdes sociais que a constituem, mas também, cabe considerar que “entender a organizacgao
curricular €, assim, entender a organiza¢do do conhecimento mediado pedagogicamente.” (LOPES,
MACEDQO, 2011, p. 95). Dessa maneira todo conhecimento passa pela transposi¢cdo didatica, que ¢
a adequacao do saber epistemologico de modo didatico para os alunos da educagdo basica, ha uma
perda no sentido original de tal conhecimento e € nesse processo que sdo acrescentados os valores
de quem media e transmite esse conhecimento. Segundo Lopes ¢ Macedo (2011) ha um processo de
distor¢do na transposicao didatica, segundo as autoras

[...] “A concepcdo de transposi¢do didatica é desenvolvida por Chevellard no ambito de suas
investigagdes sobre as diferengas epistemoldgicas entre o conhecimento produzido por investigadores do
campo e o conhecimento matematico ensinado na escola. Em suas pesquisas, ele evidencia como um
determinado conceito na Matematica dos matematicos ¢ modificado, normalmente para ser simplificado
quando ¢ ensinado na disciplina escolar Matematica. O conceito ¢ deslocado: (i) das questdes que permitem
resolver e dos conceitos com os quais constitui uma rede de relagdes (descontextualizacdo); (ii) do periodo
historico (descontemporalizagdo); (iii) dos vinculos que possui com as pessoas € suas praticas cientificas

(despersonalizag¢do). Simultaneamente, o conceito é naturalizado, como se sua produgdo respondesse a

verdades incontestaveis. O exemplo exaustivamente discutido por Chevellard ¢ o da nogdo de distancia.
Distancia ¢ uma nogfo introduzida na Matematica por Fréchet e traduz uma ideia de semelhanga: a distancia
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entre dois pontos mede uma semelhanga entre objetos representados. Trata-se de uma nogdo elaborada no
ambito das questdes relativas aos sistemas ndo lineares. Ao ser apropriada pelo sistema de ensino, a nogdo de
distancia ¢ transformada em medida do segmento de reta entre dois pontos, esvaziando-se da nogao original.”

[..] (p. 95.96)

A partir dessas consideragdes, pode ser afirmado que a trajetoria das institui¢des de ensino
(escolas e universidades, com mais €nfase a escola), mediadoras do saber construido pelas relagdes
humanas, em uma sociedade capitalista com valores desiguais e constituida a partir de todo um
processo de condicionamento dos individuos a partir da adequacdo desses mesmos a uma ordem
verticalmente instituida e desigual, a escola formatou ao invés de formar individuos, construiu nas
pessoas a especializacdo em se acomodar e reproduzir o que esta posto ao invés de buscar fomentar
possibilidades do individuo ser autdbnomo, assim, realgando a dependéncia ao invés da emancipagao
das consciéncias. Diante da necessidade de alternativas em relagdo ao modelo educacional, diante
dos avangos tecnoldgicos € uma estrutura organizativa da educagdo que se encontra atrasada em
face do avanco nao s6 da tecnologia, mas da quebra de tabus que marcam o inicio do século XXI,
ndo somente o investimento em educacdo se faz necessario, mas, também ¢é fundamental entender
que “o importante, como educadores, ¢ acreditarmos no potencial de aprendizagem pessoal, na
capacidade de evoluir, de integrar sempre novas experiéncias e dimensdes do cotidiano, a0 mesmo
empo que compreendemos e aceitamos nossos limites, nosso jeito de ser, nossa histéria pessoal.”

(MORAN, 2007, p. 73)

A partir do momento em que a escola passa a assumir que media o processo de construcao
do conhecimento e, a partir de entdo, assume, também, um posicionamento politico, e se falamos de
emancipagdo de consciéncia, falamos, necessariamente naqueles que foram privados e tolhidos, de
alguma forma de desenvolver a sua humanidade, e esses que possuem a sua humanidade e suas
consciéncias expropriadas por um sistema fundado no trabalho alienado, sem duvida sao as classes
populares, ou seja, as classes que nada possuem além da sua mao de obra para oferecer, diante desse
contexto, cabe a escola “o dever ndo sé de respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os
das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria — mas
também, como hd mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de

alguns saberes em relagdo com o ensino dos conteudos. (FREIRE, 1996, p.30). a partir dessa
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abordagem, passamos a incluir elementos da realidade do aluno no processo de ensino
aprendizagem, assim, ajudando o desenvolvimento de sua cognicdo e, também, desenvolvendo a
criticidade dos individuos, contribuido para a superagdo da condi¢ao do ser como espectador da
realidade pela condi¢do de sujeito ativo e transformador consciente da realidade em que se
encontra, dessa maneira “A superacdo e ndo a ruptura se d4 na medida em que a curiosidade
ingénua, sem deixar de ser curiosidade, se criticiza. Ao criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me
repetir, curiosidade epistemologica, metodicamente “rigorizando-se” na sua aproximag¢ao ao objeto,
conota seus achados de maior exatidao” (/bidem, p. 31). Ou seja, a superagdo da condi¢dao de ser
meramente condicionado deixa de existir na medida em que a curiosidade dos individuos passa a
ser um mecanismo de desengessamento ¢ descondicionamento do individuo, assim, possibilitando

ao individuo a capacidade de ser autdbnomo.

Para que a superacao das condigdes castradoras sejam alcancadas, ¢ necessario ndo apenas
superar a mentalidade de passividade e fatalismo que € impostas por um curriculo que se pretende
“neutro” quando, na verdade, toda opinido neutra ¢ uma opinido escondida. Dessa forma, a
subversao da historia oficial, dos métodos tradicionais de ensino, de relacdo entre a educagdo ¢ a
ordem instituida, de superar a educacdao conteudista e reprodutora da realidade social desigual na
qual também nos inserimos e, buscar um telos educativo que supere tal condi¢do, sendo assim,

[...] “Por isso, a atitude subversiva é essencialmente comandada por apetites, conscientes ou ndo, de
privilégios. Dai a subversdo ndo ser apenas de quem, ndo tendo privilégios, queira té-los, mas também
daqueles que, tendo-os, pretendam manté-los. Por isso mesmo, numa sociedade em transi¢do como a nossa,
subversivo tanto era o0 homem comum, “emergente” em posi¢do ingénua no processo histérico, em busca de

privilégios, como subversivo era e é aquele que pretendia e pretende manter uma ordem defasada.” [...]
(FREIRE, 1976, p. 56)

A emancipacdo do sujeito se da a partir do momento em que percebe que a historia ¢ um
movimento continuo, um aprender constante, que ndo cessa e, portanto, ndo existe uma naturalidade
nas relagdes, ndo deve existir acomodagoes, aquele dito “sempre foi assim e sempre serd” ¢
mentiroso e perverso. Portanto, ¢ necessario que a consciéncia seja a consciéncia de todas as
pessoas, em especial das massas populares que possuem apenas a sua mao de obra como moeda de

troca, que possuem uma histdria de desfavorecimentos e injusti¢as. Diante da formacdo de amplas

camadas da sociedade, é nesse sentido que a educagdo assume o carater ideologico de formar o
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proletariado para um determinado fim, que € a constru¢cdo de uma sociedade equanime em que ndo
existe desigualdades e nem mesmo privilégios, portanto, na polémica da formagdo das massas
populares, € necessario a presenca de atividades formativo-culturais, entretanto € necessario que a
sociedade se forme a partir de uma cultura abstrata parta que, a partir de si e das suas experiéncias
possa escrever a sua histéria que lhe foi roubada em favor do privilégio de uma minoria que detém

os meios de producao.

Dessa maneira, educar para a igualdade e para a superacdo do modelo de sociedade atrasado
no qual vivemos, exige da escola que repense as suas praticas € a sua estrutura organizativa, o que
implica em superar a organizagao antidemocratica das estruturas de ensino, pois

[...] “Se ¢ razoavel supor que ndo se ensina democracia através de praticas pedagogicas
antidemocraticas, nem por isso se deve inferir que a democratizacao das relagdes internas a escola ¢ condigdo
suficiente de democratizacdo da sociedade. Mais do que isso: se a democracia supde condi¢des de igualdade
entre os diferentes agentes sociais, como a pratica pedagogica pode ser democratica ja no ponto de partida?

Com efeito, se, como procurei esclarecer, a educagdo supde a desigualdade no ponto de partida e a igualdade

no ponto de chegada, agir como se as condi¢des de igualdade estivessem instauradas desde o inicio ndo

significa, entdo, assumir uma atitude pseudodemocratica? Nao resulta, em suma, num engodo? Acrescente-se,

ainda, que essa maneira de encarar o problema educacional acaba por desnaturar o proprio sentido do projeto
pedagogico.” [...] (SAVIANI, 1983, p. 86)

A partir desse entendimento, pode-se compreender que, a escola, da mesma maneira que
contribui para a reprodu¢do de uma sociedade desigual e opressora com um discurso perverso de
igualdade perante a sociedade sendo que a histéria ndo se construiu pela igualdade; ¢ a mesma
escola que pode contribuir para o processo de superacdo da mentalidade social que se constituiu e
legitima os discursos da meritocracia e da ilusdo igualitaria e, por sua vez, elucida o carater politico
por tras dessa ilusdo (a ambigdo de conformar as pessoas a uma ordem desigual), dai a importancia
de reconhecer o quanto a produ¢do de conhecimento esta diretamente relacionada aos aspectos
culturais, politicos e economicos de uma determinada sociedade e que o conhecimento mediado
pedagogicamente nao esta divorciado de vinculos ideologicos, cabe a escola e em particular aos
professores escolher que tipo de ideologia e a qual projeto de sociedade estdo servindo: se ¢ um
projeto que conforma a sociedade a conservar as relagdes sociais desiguais que se consolidaram até

entdo; ou se contribuem para emancipar e superar a mentalidade desigual, buscando que as pessoas



(<% I ConeDu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO

sejam sujeitos da sua propria historia e ativos e transformadores da realidade na medida em que sao

conscientes da sua autonomia.
CONCLUSAO

Portanto, na medida em que tanto se fala sobre a “doutrinagdo ideologica” nas escolas e
deputados como Jair Bolsonaro, seu filho Carlos Bolsonaro, vereador do municipio do Rio de
Janeiro, atacam a pretensa “doutrinacdo ideoldgica nas escolas”, e escolhem comumente em
audiéncias publicas atacar autoras como Marilena Chaui (de orientagdo marxista) entre outros
professores, resolvem considerar as ideologias de Paulo Freire (também intelectual de esquerda)
como instrumentos para de “lavagem cerebral das pessoas”, ndo estariam eles usando a sua
“neutralidade” como pretexto para atacar a politizacao dos alunos visto que ndo atacam intelectuais
do instituto milenium (articulador das forcas politicas mais reacionarias do pais). Nao seria isso

também fruto de uma ideologia? A ideologia da manutenc¢do da ordem desigual?

Portanto, o que se questiona ndo ¢ se a escola ¢ ideologica, mas quem esta dizendo que a
escola esta sendo ideologica, de onde esse alguém fala, quais os seus posicionamentos politicos. A
questao da escola buscar emancipar os alunos e conscientizd-los politicamente, ou exercer a sua
cidadania ndo se faz de maneira “neutra”, “imparcial”, mas de maneira critica, possibilitando para
que os alunos também tenham participa¢dao no processo ensino-aprendizagem e que tal participacao
seja responsavel pelo desenvolvimento da sua autonomia. Formar individuos auténomos e
independentes ¢ muito mais do que ser professor conteudista, da mesma forma que nao se pode

falar em uma escola democratica com praticas antidemocraticas.

Por fim, cabe dizer que ndo existe educagdo sem que haja pessoas, ndo existe educacdo sem
sociedade e, sem duvida, a educacdo estd diretamente relacionada aos aspectos politicos e
econdmicos que estdo presentes na sociedade. Portanto, afirmar ou condenar praticas de professores
exige a defesa de um outro tipo de pratica que, por sua vez, ¢ omitido, do mesmo modo que ¢
omitido que a educagdo ainda cumpre um papel eurocéntrico, reprodutor das relagdes capitalistas e
das relagdes de poder. Por esses motivos, uma educagdo que pretende ser democratica e formar a

autonomia deve, romper radicalmente com esse modelo de “neutralidade” e assumir firmemente,
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como dizia Paulo Freire, o seu compromisso com o povo, de devolver para as pessoas a humanidade

que lhes foi roubada.
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