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Resumo

Neste trabalho apresentamos os resultados de uma pesquisa tedrica desenvolvida com o objetivo de
estabelecer as relacdes entre o processo historico de surgimento das demandas por uma educagdo
escolar que consiga dar conta da formagdo do sujeito de forma integral com a teoria da
transdisciplinaridade. Desta forma, o nosso trabalho se desenvolve a partir da problematizacdo do
fendomeno da multiplicidade de sentidos atribuidos ao termo Educa¢@o Integral. Para compreender tal
fendmeno, analisamos o movimento histdrico de surgimento do paradigma dominante de construgéo
do conhecimento, procurando compreender as influéncias no modelo educacional hegemoénico dos
principios da Ciéncia Moderna. Em seguida, colocamos a Educacdo Integral em discussao, refletindo
sobre os conhecimentos que passam a ser incluidos nesta perspectiva, além de discutirmos sobre de
que maneira os espagos ¢ tempos podem ser planejados e vivenciados. Em um terceiro momento,
apresentamos as bases da perspectiva transdisciplinar enquanto alternativa para a ressiginificagdo dos
sentidos e objetivos da educacdo escolar, analisamos de que maneira os cincos principios da
transdisciplinaridade, quais sejam, o principio hologramatico, principio da transdisciplinaridade, o
principio da complementaridade dos opostos, o principio da incerteza e, por fim, o principio da
autopoiese, contribuem para a gradativa contestagdo e superacdo do paradigma dominante no sentido
de uma Educacao Integral transdisciplinar. Ressaltamos importantes aproximagdes entre a teoria da
transdisciplinaridade e a Educagdo Integral, de modo que confirmamos a importancia ¢ a necessidade
de um dialogo entre ambas.
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Introducao

H4 uma inteng¢do claramente expressa na legislacdo educacional brasileira de
ampliacao gradativa do tempo escolar na perspectiva da Educagdo Integral. No entanto,
percebe-se que o termo Educacdo Integral pode assumir uma multiplicidade de sentidos. Em
algumas situacdes, por exemplo, tal termo € colocado enquanto sinébnimo de Escola de Tempo
Integral, Educagdo Integrada, Ensino Integral, entre outros.

Além disso, a este termo sdo atribuidas também as atividades das escolas nas quais os
alunos permanecem em jornada ampliada, as atividades com projetos que integram mais de
uma disciplina ou que se articulam com outros setores da sociedade, a formagao dos sujeitos
em suas multidimensdes, a protegdo integral sob a otica do direito, entre outras. (GUARA,
2006)

O presente artigo pretende problematizar este fendmeno buscando entender como o
processo historico de surgimento do paradigma dominante do conhecimento contribuiu para o
surgimento deste conflito de sentidos ¢ de que maneira as perspectivas transdisciplinares
podem se configurar enquanto alternativa para a ressiginificagdo dos sentidos e objetivos da

Educacao Integral.

O Ministério da Educagdo produziu uma trilogia intitulada Série Mais Educacao, que
consiste em trés produgdes que tem como intuito conceituar, operacionalizar e implementar o
Programa Mais Educa¢dao (PME), que atualmente ¢ o principal Programa de ampliacdo das
jornadas escolares do Governo Federal. O Texto Referéncia para o Debate Nacional (MOLL,
2009), uma das obras que compdem esta série, ajuda-nos a compreender a nogao de Educagao
Integral que, em consondncia com as demandas sociais, deve embasar a politica publica de

inducdo da ampliagdo da jornada escolar:

Pode-se afirmar que a Educagdo Integral é fruto de debates entre o poder publico, a
comunidade escolar e a sociedade civil, de forma a assegurar o compromisso
coletivo com a constru¢do de um projeto de educagdo que estimule o respeito aos
direitos humanos e o exercicio da democracia. Esses debates representam a
valorizagdo da pluralidade de saberes ¢ a criagdo de momentos privilegiados em que
se possa compreender a importancia das distintas formas de conhecimento ¢ suas
expressdes no mundo contemporaneo. Desse modo, retomam-se questdes candentes
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como a da necessidade de re-significagdo da relagdo com a natureza, na perspectiva
da sustentabilidade ambiental, na pauta da constru¢do de um projeto de sociedade
democratica em relacdo ao acesso, usufruto, producdo e difusao de saberes, espacos,
bens culturais e recursos em geral, numa interacdo em rede com diferentes espagos
sociais da cidade. (MOLL, 2009, p.27).

Partindo dessa concepcao, podemos perceber o esfor¢o de reaproximacao entre o que ¢
trabalhado na escola com a vida cotidiana dos estudantes. Diante disso, podemos inferir que
para dar conta de tal demanda, fazem-se necessarias profundas mudancas nas formas

hegemonicas de se conceber e vivenciar a escola.

Metodologia

Para melhor compreender e embasar as mudancas pelas quais o sistema escolar
hegemdnico precisa passar, nos apoiaremos nas discussdes realizadas por Boaventura de
Sousa Santos (2008) sobre a crise do paradigma dominante, assim como as contribui¢cdes da

teoria da transdisciplinaridade.

Assim, como ja fora brevemente exposto, iremos colocar em discussiao neste artigo o
processo historico de formalizacdo dos conhecimentos cientificos e sua articulagdo com os
processos formalizados de ensino-aprendizagem, problematizando o paradigma de construcao
do conhecimento que se tornou dominante. A partir de tal problematizagdo, apresentaremos o
processo de surgimento das demandas por uma educagdo mais proxima das vidas dos
estudantes no contexto brasileiro. Por fim, abordaremos os cinco principios da
transdisciplinaridade (SANTOS & SOMMERMAN, 2009) enquanto elementos de necessaria
consideracdo para o resgate do elo perdido a partir da constru¢do do modelo hegemoénico de

escola.

Boaventura de Sousa Santos (2008) denuncia a crise do paradigma dominante. O autor
afirma que descobertas geradas sob os proprios pilares da Ciéncia Moderna, somados a
algumas condigdes sociais, vieram por em questdo e a prova as bases desse paradigma.

Podemos citar, como exemplo dessas descobertas, a teoria da relatividade da simultaneidade
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de Einsten, o principio da incerteza de Heisenberg, os avangos da microfisica, da quimica e da

biologia, entre outros. (SANTOS, 2008, p. 41-46)

Tal crise no paradigma dominante aponta, dentre outras coisas, que a Ciéncia Moderna
nao dé conta de contribuir para o nosso modo de estar no mundo. Trazendo tal discussao para

o ambito do ensino, Akiko Santos (2009, p. 27) afirma que:

Dicotomizar e exaltar apenas uma das caracteristicas dos opostos (p. ex.,
racionalidade e objetividade) como base do ensino tem levado a incompreensdes do
processo de ensino e aprendizagem, justamente pela unilateralidade. Essa polaridade
igualmente provoca nas geragdes que passaram e continuam a passar por tal sistema
a incapacidade de administrar e articular-se como seres humanos completos e
internamente harmonicos.

r

Tal consideracdo ¢ muito proxima as discussdes que ja empreendemos sobre a
Educagdo Integral. A transdisciplinaridade e a complexidade sdo teorias que vao de encontro
a fragmentacdo e ao reducionismo cartesiano. De forma geral, tais teorias propdem uma

religagdo entre os conhecimentos que foram compartimentados pela Ciéncia Moderna.

A transdisciplinaridade ¢ uma abordagem de natureza sistémica, cujo objetivo € tentar
compreender e explicar o mundo em sua complexidade de forma nio-redutora. A abordagem
transdisciplinar estd pautada a partir de trés pilares principais: a existéncia de um mundo
complexo, diferente de um mundo simplificado; a existéncia de varios niveis de realidade,
diferente da existéncia de um s6 nivel de realidade e a existéncia de um terceiro termo

incluido, diferente de um terceiro termo excluido.

A complexidade e a transdisciplinaridade sdo teorias que tem formado o que Santos
(2008) denomina de paradigma emergente. Tal paradigma, que se forma dentro de uma
sociedade ja& revolucionada pela ciéncia, tem cariter ndo apenas cientifico, mas
principalmente social. E, neste sentido, os sistemas educativos representam um importante

espaco de superagdo do paradigma dominante.
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Neste topico realizaremos um movimento muito proximo ao realizado por Akiko
Santos (2009, p. 15-36) em seu texto “Complexidade e transdisciplinaridade: cinco
principios para resgatar o elo perdido”. O diferencial do nosso exercicio € buscar relacionar

os principios da transdisciplinaridade as discussdes sobre a Educa¢do Integral.

Resultados e discussoes
Os cinco principios destacados por Santos (2009) sdo: o principio hologramatico,
principio da transdisciplinaridade, o principio da complementaridade dos opostos, o principio

da incerteza e, por fim, o principio da autopoiese.

O principio hologramatico afirma que “a parte ndo somente estd dentro do todo, como
o proprio todo também estd dentro das partes” (MORIN, 1991 apud SANTOS, 2009). Tal
principio objetiva recuperar o movimento que fora destruido a partir do esforco de separar e
classificar realizado pela Ciéncia Moderna. No contexto educacional, a incorporagdo desse
principio poderia significar a supera¢do da disciplinaridade enquanto forma unica de se
conhecer. Os movimentos que buscaram uma Educa¢do Integral se pautavam na demanda de
superacdao da separacdo do que ¢ visto na escola com o que se vive cotidianamente. Neste

sentido, o principio hologramatico pode fundamentar tal demanda.

A teoria da transdisciplinaridade surge a partir do abalo de um principio central da
logica cléssica: o principio da ndo-contradig¢do. Nicolescu (1999, p. 29 apud SANTOS, 2008,
p. 22) afirma, a partir dos axiomas da identidade, da ndo contradi¢do e do terceiro termo
excluido, que “a logica Classica admite um Unico nivel de realidade, uma vez que o axioma

numero 3 exclui a possibilidade de articulagdo.”

No entanto, as descobertas realizadas pela fisica quantica que demonstraram que “o
quantum ¢ composto simultaneamente de ondas e corpusculos, € que, no nivel do quantum, a
contradicdo entre onda e corpusculo desaparece, constituindo uma unidade.” (SANTOS,

2009, p. 22) fizeram com o que o principio central da Logica clédssica caisse por terra. Tal
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descoberta deu origem a Loégica do Terceiro Termo Incluido que também embasa a

aborgadem transdisciplinar.

De acordo com essas descobertas, ndo faz mais sentido se falar em verdades absolutas.
Os conhecimentos passam a ser considerados enquanto relativos e passiveis de mudanga. No
ambito educacional, tal descoberta levaria a superac¢ao da disciplinaridade e da hierarquizagao

de saberes.

O principio da complementaridade dos opostos ¢ basilar para a Educagdo Integral. Tal
principio objetiva articular os opostos, superando a no¢do dicotdmica tdo difundida pela
logica Classica. A partir de tal principio se justifica o esfor¢o em rearticular o ser e o saber, a
razao ¢ a emocao, a objetividade e a subjetividade. No entanto, ha um ponto de conflito que

esse principio provoca. Trata-se da relagdo entre a ordem e a desordem.

A ordem ¢ desejavel, mas a desordem, o espontaneismo, a desobediéncia
proporcionam vitalidade a instituicdo, embora, em excesso, levem a sua
desintegracdo. Como se vé€, ha entre ambas uma relacdo simbiodtica de
interdependéncia, os dois termos estdo estreitamente associados. (SANTOS, 2009, p.
29)

A relagdo entre a ordem e a desordem ¢ problematica na contemporaneidade. A ordem
¢ desejavel e pressuposta, enquanto que a desordem ¢ reprimida por ndo ser previsivel. Na
escola, o conflito entre a ordem e a desordem pode ser percebido quando a construgdo de
planejamentos rigidos e aulas extremamente previsiveis ndo dao conta de captar e contemplar
a diversidade presente na escola. Na gestdo escolar, tal conflito pode manifestar-se através do
ndo cumprimento das normas, constru¢do de grades curriculares que ndo contemplam os

interesses e as caracteristicas do grupo social em questdo, entre outros. (SANTOS, 2009) Tais

aspectos estdo intimamente relacionados também ao principio da incerteza.

O principio da incerteza teve origem na elaboracdo matematica de Werner Heisenberg,

que demonstrou:
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O comportamento das particulas ¢ totalmente imprevisivel, fenomeno identificado
como principio da indeterminagéo, da impossibilidade da fisica quantica em elaborar
descriggo objetiva da natureza sem referir-se ao processo de observagdo; o que ficou
mais conhecido como principio da incerteza. (SANTOS, 2009, p. 30)

A escolarizagdo tradicional, disciplinar procura excluir de seus processos a incerteza.
Segundo essa logica, a incerteza ¢ sindnimo de falta de conhecimento e de planejamento.
Entretanto, vale ressaltar que o planejamento ¢ uma instancia importantissima na Educagao

Integral, no entanto, deve dar conta dos principios que fundamentam essa forma de conhecer.

O quinto principio da transdisciplinaridade e complexidade ¢ o principio da
autopoiese. Baseado nas pesquisas de Maturana e Varela (1995 apud SANTOS, 2009, p. 31)
que “concluiram que todo ser vivo ¢ um sistema autopoiético, ou seja, que se auto-organiza e
se autoconstroi.” Tal principio justifica o que Paulo Freire (1997) indicou: que o

conhecimento ndo se transmite, se constroi.

Apesar de ja ter se tornado uma espécie de jargdo no meio pedagogico, a ideia de que
o professor ndo ¢ mais o detentor do conhecimento e sim um facilitador do dialogo com os
saberes precisa ser compreendida com maior profundidade. No contexto da Educagdo
Integral, essa relacdo entre professor, estudante e saber precisa ser totalmente reconfigurada.
Outros saberes, que nao os previstos no livro didatico ou na grade curricular, entrardo em
jogo. Outros sujeitos fardo parte dos processos educativos e o professor precisa estar ciente de
seu papel e de suas possibilidades de acdo naqueles contextos. Santos, refletindo sobre o

processo de constru¢do dos conhecimentos, afirma que: (2008, p. 33):

O conhecimento resulta do enredamento dos aspectos do fisico, do biologico e do
social, considerados inseparaveis e simultineos. Tudo o que existe no ambiente
influencia o ser, que o capta e integra no processo mental de interecdo e
reconstrucdo. Nesse caso, impde-se a necessidade de ressignificar, também, oproprio
conceito de percepgéo.
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Ou seja, ndo se aprende apenas com o cérebro, com o cognitivo, nao ¢ possivel nos
separar de nossas emogdes e subjetividades no momento da aprendizagem. Maturana ird mais

longe e afirmard que s6 aprendemos, s6 agimos mediante a emogao.

Finalmente, ndo ¢ a razio o que nos leva a a¢do, mas a emocdo. Cada vez que
escutamos alguém dizer que ele ou ela € racional e ndo emocional, podemos escutar
0 eco da emogdo que esta sob essa afirmag@o, em termos de um desejo de ser ou de
obter. (MATURANA, 1998, p. 23)

A escola precisa abrir as portas para as emogdes, para a incerteza e para a completude
do ser humano. Acreditamos que o caminho mais vidvel para isto acontecer seja através da
constante contestacdo dos elementos do paradigma dominante que ainda se fazem presente
nos contextos escolares. Tal contestagdo sO6 poderd ser realizada mediante a
instrumentalizagdo dos docentes e demais funcionarios com argumentos que sejam capazes de

demonstrar as falhas intrinsecas a este sistema.

Conclusoes

Diante de tudo o que foi discutido ao longo deste artigo, o que fica € a importancia de
se refletir sobre os paradigmas que formamos e nos quais somos formados. Uma andlise
menos cuidadosa das realidades, pode nos levar a considerar as formas de conhecer e ensinar
como univocas e isentas de interesses politicos. No entanto, o movimento aqui realizado nos
demonstrou justamente o contrario. Os paradigmas sdo sociais € politicos, e trazem em suas

caracteristicas tragos que sdo consequéncias das bases que os originaram.

O processo de relacionar a teoria da complexidade e da transdisciplinaridade com as
discussdes sobre a Educacdo Integral, nos fez enxergar as possibilidades de mudanca e de
reconfiguragdo dos sistemas escolares. Percebemos primeiramente que as demandas por uma
Educagao Integral ndo sdo recentes. Pudemos identificar ao longo da historia projetos e agdes
de diferentes grupos no sentido de promover uma educacdo mais proxima da vida dos

sujeitos.
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Um aspecto basilar no processo de desenvolvimento de uma Educagdo Integral na
atualidade, ¢ a reconfiguracdo das fung¢des que a escola desempenha. Na perspectiva
transdisciplinar, para oferecer uma Educagdo Integral a escola deve construir um curriculo
que seja mais proximo das vidas dos estudantes. Além disso, a avaliacdo deve se pautar em
bases epistemolodgicas diferentes das hegemonicas. Planejar e avaliar as acdes a serem
desenvolvidas pela escola objetivando alcancar determinado indice ou visando apenas o

mercado de trabalho, ndo faz sentido numa perspectiva transdisciplinar.

A Educacao Integral transdisciplinar estd preocupada nao s6 com a formagdo dos
sujeitos para o futuro, mas sim e principalmente com a situagdo dos sujeitos no presente.
Promover espagos de reconhecimento identitario, de afeto e de autonomia ¢ um dos objetivos
centrais de uma Educag¢do Integral transdisciplinar. Neste campo de discussdo, o tempo deixa
de ser o elemento central de caracterizacdo da Educagdo Integral e passa a ser secundario,

podendo ser ampliado ou reduzido, a depender das caracteristicas e interesses dos sujeitos.

Este processo de constante reflexdo sobre os por qués e modos de se conhecer ¢ de
fundamental importancia para o entendimento das bases epistemologicas e paradigmaticas
que estdo presentes em nossas acgdes, tornando, desta forma, nosso estar no mundo e nossas

praticas pedagodgicas mais conscientes.

Diante de tudo o que fora discutido, esperamos ter contribuido para que as confusdes
entre as diferentes denominagdes - Educacao Integral, Tempo Integral, Educagdo Integrada -
possam ser gradativamente superadas e as especificidades de cada uma possam ser

reconhecidas.
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