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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a formagdo continuada dos professores de educacao
especial da escola Francisco Marques Aguiar, em Capitdo Pogo- PA. Discutir sobre a
formagdo dos professores ¢ de grande importancia para que se possa ter um ensino de
qualidade e obter um adequado direcionamento na sala de aula, tendo em vista que ¢
fundamental para que o processo de inclusdo dos jovens e adultos no ambiente escolar seja
realizado com competéncia. Na metodologia usou-se a abordagem qualitativa; em seguida a
pesquisa de campo com coleta de dados, empregando um questiondrio com uma série de
perguntas, respondidas por uma professora ¢ uma representante da SEMED. A partir dessa
organizacdo foi possivel perceber e entender que, segundo as falas dos entrevistados, a
educagdo inclusiva estd em processo de crescimento, tendo em vista que ha oferta de
formacao para os professores, mas essa formagao nao se da de forma continua.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio Inclusiva, Educagio de Jovens e Adultos, Formacio
Continuada.



INTRODUCAO

Este estudo tem como enfoque principal a formagao dos professores, entendendo-se
que servem de grande contribuicdao para os profissionais atuantes na area da educagdo, dessa
forma direciona-se uma visibilidade para educagdo inclusiva, para o0 Municipio, assim como,
encaminhar no processo de planejamento e execucdo dos educadores sobre as possiveis
politicas de formacao.

O interesse por esta tematica nasceu de leituras iniciais nas disciplinas voltadas a
Educacao inclusiva, assim procurou-se conhecer a realidade do municipio de Capitao Pogo
quanto a formacao docente promovida pela SEMED, estabelecendo-se, dessa forma o objeto
de estudo deste trabalho.

O principio que orienta a estrutura da educagcdo em uma perspectiva inclusiva orienta
que as escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas condig¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir
criancas deficientes e superdotadas, criangas pertencentes a minoria linguistica, étnicas ou
culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados [...] (Declaragdao de
Salamanca, 1994, p. 03).

Ao que se refere sobre desenvolvimento deste estudo, foi percebido uma
intranquilidade dos professores de Educagdo inclusiva em relagdo a formagdo continuada no
municipio. Assim, apartir dessa constatacao surgiu as seguintes indagagoes: A formacao dos
professores tem atendido a politica de inclusdo da EJA? A formacdo de jovens e adultos tem
atendido as concepcdes sobre a educagdo inclusiva no municipio de Capitdo pogo- Pard?
Essas questdes possibilitardo identificar de que maneira ¢ organizada a formacao continuada
dos professores de jovens e adultos em relacao a inclusdo.

O objetivo deste trabalho ¢ analisar a politica de formagdao dos professores de

educagdo inclusiva no municipio de Capitdo Pogo Para.

METODOLOGIA

Para obten¢do dos dados que viabilize o alcance do objetivo proposto, adotou-se

abordagem da pesquisa qualitativa; seguido dos instrumentos de levantamento de dados;



pesquisa de campo; utilizacdo de um questiondrio; constituido por uma série ordenada de
perguntas, que foram respondidas por escrito e sem a presenc¢a do entrevistador.

Em relagdo aos sujeitos entrevistados: um professor normalista (magistério), atuante
da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, na Escola Francisco Marques Aguiar e uma
representante  da SEMED (Secretdria Municipal de Educagdo), que trabalha como
coordenadora de educacdo especial, Licenciada em Pedagogia, com Especializagdo em
Psicopedagogia com habilitagao em educacao especial.

Do ponto de vista dos referenciais, utilizou os seguintes autores: Minetto (2008),
Lakatos (2003); Chizotti (2001), e outros que ajudaram no direcionamento deste trabalho.

Utilizou-se para levantamento de dados a pesquisa de campo, que da énfase as
subjetividades dos sujeitos da pesquisa. Para Lakatos (2003), a pesquisa de campo ¢ aquela
utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um
problema, para o qual se procura uma resposta, ou de hipotese, que se queira comprovar.

Para o alcance dos dados que viabilize o objeto proposto, adotou-se a abordagem da
pesquisa qualitativa. Segundo Chizzotti (2001), a abordagem qualitativa parte do fundamento
de que ha uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva
entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma
teoria explicativa; o sujeito-observador ¢ parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fenomenos, atribuindo-lhes um significado. O objeto nao ¢ um dado inerte e
neutro, esta possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos criam em suas agdes.

Para alcancar os resultados usou-se um questiondrio, constituido por dez perguntas,
que foram respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador. Para Lakatos (2003), a
coleta de dados ¢ a etapa da pesquisa em que se inicia a aplicagdo dos instrumentos

elaborados e das técnicas selecionadas, a fim de se efetuar a coleta dos dados previstos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para compreender melhor a Politica de formagao dos professores da EJA, adotam-se
para leitura as contribui¢des de alguns tedricos que possibilitam compreender a formagao de
professores dos jovens e adultos no cendario nacional, tendo em vista que ¢ um tema

relativamente atual e necessita ser debatido em carater emergencial. Para Soares (2008, p. 85):



Ainda que ndo seja uma questdo propriamente nova, somente nas ultimas décadas o
problema da formagao de educadores para EJA ganhou dimensdo mais ampla. Esse
novo patamar em que a discussdo se coloca relaciona-se a propria configuragdo do
campo da Educacdo de jovens e adultos. Nesse sentido, a formagdo dos educadores
tem se inserido na problematica mais ampla da instituicdo da EJA como um campo
pedagogico especifico que, desse modo, requer a profissionalizagdo de seus agentes.

Observa-se, que somente nas ultimas décadas, a formagdo dos professores da
Educagdo de Jovens e Adultos vem sendo debatida. Dessa forma, faz-se necessério pensar um
ensino em uma perspectiva inclusiva em que se garanta acesso ¢ permanéncia. Sendo assim,
traz-se para a discussdo a formagdo continuada para os professores considerando-a peca
fundamental para que se possa atuar com competéncia profissional. (GATTI, 2010, p. 1360)

assinala que:

Procura-se contribuir para o debate que busca a melhoria da qualidade da formagao
desses profissionais, tdo essenciais para a na¢do e para propiciar, nas escolas e nas
salas de aula do ensino basico, melhores oportunidades formativas para as futuras
geragoes.

Com base no exposto acima, ¢ possivel notar que os profissionais qualificados
poderdo oferecer para os seus alunos uma melhor qualidade no ensino, tendo em vista que
com um ensino de qualidade os alunos terdo melhores oportunidades na vida. Para Fernandes
(2010, p. 28), o Papel do professor nesse processo assume fundamental importancia, ja que
sua acdo mediadora ¢ imprescindivel na promog¢do de culturas e praticas inclusivas no
contexto escolar.

A historia da inclusdo mostra que ja houve um grande salto na educagdo, a exemplo
disso, a Educacdo de Jovens e Adultos e de pessoas com deficiéncia, que atualmente
frequentam as classes regulares. Podemos observar que ha uma tentativa de incluir todos na
escola sem discriminagao, porém nao ha uma preocupacao com a qualidade do ensino para
esses alunos.

Dessa forma, segundo a LDB, em sua Se¢ao V (da Educagdo de Jovens e Adultos) §
1°- os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e adultos, que nao puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do aluno, seus interesses, condi¢des de trabalho, mediante cursos e exames.

Vale mencionar que o capitulo V, LDB da Educacdo Especial Art. 58°. Entende-se
por educagdo especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de educagdo escolar, oferecida

preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades



especiais. Mediante as leis expostas acima, faz-se necessario chamar atengdo para alguns

pontos nas falas dos entrevistados:

No inicio do ano letivo na jornada pedagogica sempre tem formagdo e um dos
pontos que focamos € o processo de inclusdo desde a educagdo infantil até a EJA
com palestras, oficinas. Durante todo ano letivo o coordenador da educacdo especial
acompanha o processo de ensino aprendizagem dos alunos com necessidades
educativas especiais, temos também a parceria com assisténcia social e a secretaria
de saude. (coordenadora da SEMED)

O processo de ensino-aprendizagem, principalmente em relagdo a educagdo
inclusiva traca um novo desafio, pois a realidade s6 cresce em nosso municipio
sendo o tema central do trabalho docente e, portanto, da didatica. E um processo
dindmico de comunicagdo entre professores e alunos. Essa comunicacgao ¢ reciproca
e eles interagem constantemente. Dessa interagdo resultam as aprendizagens. Isto se
ndo surgir nenhum obstaculo que se interponha a acdo educativa.(professora)

Observa-se nas falas, que hd um acompanhamento da SEMED na formagdo dos
professores no inicio do ano com palestras, oficinas e uma grande interagdo, entre professores
e alunos. Para compreendermos mais sobre a proposta curricular da SEMED podemos notar

na fala abaixo que:

Compreendemos que a educacgdo inclusiva e EJA, ambas estdo atreladas em uma
proposta de favorecer o dialogo e o egresso dos alunos, que por diversos motivos
abandonaram seu estudos, pois educar os adultos ¢ antes de tudo, envolvé-los num
projeto educacional. E o que o municipio vem desenvolvendo propostas
educacionais que favorega na aprendizagem e estimulos aos alunos nos seus estudos.
(coordenadora da SEMED)

Se ndo faz, deveria, pois a educagdo inclusiva vem se tornando uma realidade cada
dia mais desafiadora para os sistemas de ensino, pois o direito a educagdo ndo se
configura apenas pelo acesso, materializado na matricula do aluno junto ao
estabelecimento escolar, mas também pela sua participagdo e aprendizagem ao longo
da vida. (professora)

Dessa maneira, percebe-se que em relagdo a proposta curricular oferecida pela
SEMED hé uma contradi¢ao nas falas, nota-se que ha duvidas sobre a proposta curricular.
Nesse sentido, trazem-se para estas linhas as contribui¢gdes de Minetto (2008, p. 31), que
define que o curriculo ndo ¢ algo frio, descontextualizado, ao contrario, ¢ algo vivo feito por
gente para gente, precisa ser visto enquanto agdo. Desse modo, nota-se certo distanciamento
entre o que a autora define como curriculo o que e o que € vivenciado no ambito da educagao

publica municipal, promovido pela SEMED.



Destaca-se abaixo a concepcdo dos entrevistados acerca da vivéncia da educagdo

inclusiva na EJA:

Pensando na realidade atual em que a EJA se torna aos poucos cada vez mais
inclusiva, e recebe cada vez mais alunos com necessidades educacionais especiais,
buscamos desenvolver atividades que estimulem os jovens adultos para que possam
aprender adequadamente, € preciso considerar o conhecimento que estes estudantes
possuem. Em geral, os estudantes da EJA possuem uma consideravel experiéncia de
vida. E, ja aprenderam diferentes coisas em diferentes contextos pela necessidade
que a vida lhes impde. Estes alunos t€ém conhecimento, ainda que inadequados do
ponto de vista escolar, daquilo que se discute em sala de aula, se para uma crianca,
que possui uma experiéncia de vida menor, este conhecimento ¢ de grande
relevancia para a aprendizagem e motivagdo, ndo seria diferente para um jovem ou
adulto que estd na sala de aula como estudante, com o aluno especial deve-se ter a
mesma preocupacao afinal, este aluno também possui uma experiéncia muitas vezes
o aluno com NEE acredita ter uma dificuldade de aprendizagem maior que a real,
isto ocorre, pois este aluno é constantemente desencorajado pela sociedade que o vé
como um coitadinho, que vai precisar sempre de ajuda para realizar as tarefas do dia
a dia e escolares, o individuo com necessidade educacional especial é capaz de
aprender, necessitando de estratégias diferenciadas que favoregam sua
aprendizagem, entdo atividades diferenciadas e o foco principal na aprendizagem do
aluno com NEE. (Coordenadora da SEMED)

A educacdo para os professores independentemente do contexto politico, social,
cultural e econdmico devem seguir incorporando em suas agendas mecanismos para
ir avangando para praticas mais inclusivas. Se assumirmos este compromisso com
responsabilidade avangaremos mais ¢ mais com orientagdo da SEMED e todos os
orgdos competentes municipais, esclarecendo e propiciando uma educagdo de
qualidade. (Professora)

Dessa forma, para Gadotti (2002, p. 32), a formagdo para a “Educacgdo de jovens e
adultos esta condicionada as possibilidades de uma transformagdo real das condi¢des de vida
do aluno trabalhador”. Sobre as dificuldades no processo de formacdo continuada para
professores, em atendimento a educagdo inclusiva, observa-se nas respostas dos entrevistados

que a maioria possui uma formacao continuada.

Na verdade a maioria dos professores da rede municipal sdo graduados e entre esses
50% se especializaram em Ed. Especial e Psicopedagogia ¢ outros em fase de
conclusdo, entdo nossa preocupagdo maior estdo com os professores de disciplina
especifica, os mesmo buscam especializar-se cada vez mais na sua area, o desafio do
processo de inclusdo € conseguir dar a todos os alunos condigdes igualitarias em
relagdo a aquisicdo do conhecimento. Assim, pode-se considerar que um dos
desafios desta década imposto aos educadores ¢ tornar eficaz o processo de inclusao
das pessoas com deficiéncia nas classes regulares. Ao se pensar na EJA o desafio
pode ser ainda maior, porém o processo de formagdo dos professores na educacdo
inclusiva tem se intensificado cada vez mais, sendo que muitas barreiras foram
encontradas principalmente com recursos. (Coordenadora da SEMED)

Ha uma formagao de trés semanas no inicio do curso, oferecido pelos professores do
municipio e secretaria de educagdo: palestras, oficinas e entrega de materiais
didaticos. (professor)



Constata-se nas respostas dos entrevistados que ha preocupacdo em relagdo ao
processo de inclusdo, de forma que possam dar condigdes igualitarias para todos. Em relacao
a Educacdo de Jovens e Adultos, o desafio se torna ainda maior, devido muitas barreiras
encontradas, tendo em vista que segundo um dos professores entrevistados a formacao se da

apenas no inicio do ano.

CONCLUSOES

Essa pesquisa mostrou-se de grande valor para a continuagdo de uma tematica de
estudo que estd ganhando cada vez mais espago para discussdo: a formagdo continuada de
professores na perspectiva da educacao inclusiva.

Foi percebido dessa forma que a formagao dos professores da educacao inclusiva ndo
se da de forma continua, entretanto, ¢ direcionada através de algumas palestras, oficinas e
entrega de materiais.

Por tanto, ¢ percebido que a SEMED do municipio estudado, precisa oferecer mais
oportunidades de formagao para os professores da educacao especial, para que com isso eles
ndo venham a ter grandes dificuldades ao se depararem com as diversidades na classe e no
contexto escolar.

Este trabalho consiste em um breve experimento sobre educagdo inclusiva no
municipio de Capitdo Pogo - PA, na escola Francisco Marques Aguiar. Dessa forma
reconhece-se que ainda varias possibilidades de leitura sobre o tema, podem ser estudadas,

tendo em vista sua vivéncia e tempo escolar, bem como contextos e concepcdes diferentes.
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