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RESUMO

Neste artigo discutiremos questoes relativas as avaliagdes externas e suas dificuldades em relacdo a
multiplicidade dos alunos e dos diversos contextos das escolas. A partir da articulagdo com as falas de
coordenadores pedagogicos da rede municipal do Rio de Janeiro, que concederam entrevistas para o grupo
de pesquisa “Curriculo, Formagdo e Educag¢do em Direitos Humanos - GCEDH”. Nosso objetivo ¢
compreender a avaliagdo como produgdo de politica curricular no municipio do Rio de Janeiro,
estabelecendo dialogo com Ball (2006) que nos ajuda a pensar sobre o processo ciclico das politicas
educacionais atuais ¢ Bhabha (2001), que propicia a discussdo com a questdo da diferenca. A partir disto, ao
longo do texto contextualizamos os binarismos existentes na disputa pela significagdo da avaliagdo,
proporcionando elementos e indagacdes que permitam refletir sobre as praticas avaliativas e suas
implicagdes no saber-fazer do professor, e como isso implica na dindmica da sala de aula e no movimento
das proprias politicas de avaliagdo externa.
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Combate
L. Rutkoski
Num dia frio o sol nasce,
a vida ¢é dividida em faces,
as plantas no campo minado,
me mostram onde pisar sem ser detonado.
Num dia frio um combate,
a rua ¢ dividida em partes,
o sol de um lado ilumina,

mas na outra metade a sombra domina.

DESCONTRUINDO BINARISMOS NO ESPACO ESCOLAR

Vivenciamos sempre as dicotomizagdes do cotidiano, como a polarizagdo que trata o poema
e se faz presente também nas relagdes sociais, entre elas nas que acontecem dentro do espaco
escolar, principalmente na perspectiva que separa o “bom aluno” do “mau aluno”, o que sabe e o
que ndo sabe, dentre tantos outros bindmios que se fazem presentes no ambiente escolar. O que
pode vir a separar esses sujeitos muitas vezes sao numeros, contagens e porcentagens vindas de uma
avaliagdo externa, feita e pensada, muitas vezes, por pessoas ndo atuantes naquela comunidade

escolar e que desconhecem suas realidades.

As reflexdes tecidas trazidas nesta discussdo sdo frutos dos estudos do grupo de pesquisa
Curriculo, Formag¢do e Educa¢do em Direitos Humanos, por meio da pesquisa em andamento:
Multiplos contextos de producgdo curricular em suas conexdes, conflitos e agdes: em foco as
instancias de mediacdo da rede Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro (FRANGELLA, 2011) a

partir da proposicao de analisar a micropolitica da escola na tensdo/negociacdo com instancias de
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mediacdo propostas pela SME/RJ, considerando as coordenagdes, no ambito da escola e das

coordenadorias regionais.

No contexto da pesquisa, realizamos entrevistas com seis coordenadores pedagogicos, de
Coordenadorias Regionais de Educagdo (CREs) diferentes do municipio do Rio de Janeiro, ou seja,
de escola, realidades, e também de experiéncias diversas uma vez que consideramos o tempo de
trabalho e trajetéria de cada um desses coordenadores. Estes dialogaram sobre questdes
semiestruturadas, € em sua maioria ¢ recorrente falas sobre as avaliagdes externas, seja por se
incomodar, seja por concordar com sua presenc¢a na escola. Acreditamos assim, que as avaliagdes,
principalmente as externas, presentes nas escolas do municipio do Rio do Janeiro, atuam como

producao de politica curricular € com isso nos propomos a discutir questdes que nos inquietaram.

Quais impactos que as avaliagdes externas exercem na atuacdo de alguns desses
coordenadores pedagdgicos da rede municipal do Rio de Janeiro? Que desdobramentos a partir das
em posturas e acdes tomadas por esses sujeitos acontecem? Serd possivel em uma prova mensurar o
que o aluno realmente “sabe”? Esses questionamentos, foram alguns dos que emergiram nos
encontros da pesquisa para analise de relatos feitos por tais coordenadores, propiciando assim, em
articulagdo com os referenciais teoricos estudados a andlise das falas em didlogo com nossos

questionamentos.

Para Bhabha “a enunciagdo da diferenga cultural problematiza a divisao binaria de passado e
presente, tradicao e modernidade, no nivel da representacdo cultural e de sua interpelagdo legitima.”
(2001:711) em articulagio com Hall, que também destaca o cuidado com os binarismos,
constituindo os como uma ldégica de “violéncia epistémica colonial” através dos quais se
estabelecem diferentes tipos de colonialismo (1992). Estas posturas apontam as relagdes sociais que
permeiam a escola e que estdo o tempo todo em conflito disputando um espaco e, ainda que

provisoriamente, buscando uma negociagdo, € que nem sempre €, nem tem por que ser, consensual.

Falar sobre avaliagdo ¢ desafiador na medida em que a verificagdo desses saberes impde
implicitamente padrdes especificos definidos por uma instituicdo especifica que em vez de-

representar as diferencgas, pretende 1é-las supondo a homogeneizacao. Acreditamos que o fato de
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que a avaliagdo se enfoque so6 nos resultados quantitativos para dar um diagnostico ndo consegui
mensurar a multiplicidade dos sujeitos, tdo pouco o saber de um aluno. Ainda ¢ necessario ir além

do aspecto quantitativo.

Refletimos que a avalia¢do se desenvolve em espagos que funcionam como arenas politicas
tensas, em meio a negociagdes e disputas. Pensamos assim, a politica de avaliagdo como politica
curricular, que se constitui na relagdes eu/outro, compreendendo o processo politico como
inacabado e ndo isolado, por isso mesmo nao cabivel de uma polarizagdo fixa. Para nds, essas
relacdes ndo se constituem de forma harmoniosa, devido as diferencas que se encontram e se
envolvem em processos de negociacdo e articulagdo que ndo encontram um consenso, mas que por
momentos provisorios hibridizam os discursos. Contudo, “O hibridismo ndo resolve as tensdes e
contradigdes entre multiplos textos e discursos, mas produz ambiguidades, zonas de escape dos

sentidos.” (LOPES, MACEDO, 2011:265).

Sendo entdo, nessa tensdo e nas ambiguidades dos discursos, que esta pesquisa se configura,
destacamos as sutilezas de no¢des desenvolvidas por Bhabha (2001). Para ele a diversidade se trata
de um objeto epistemologico, o que quer dizer que ¢ aquilo que se observa nas sociedades o
processo heterogéneo, enquanto que a diferenga ¢ definida como um processo de enuncia¢do que

estd se escrevendo todo o tempo (Bhabha, 2001, p. 63).

A ideia é, sobretudo, romper com os binarismos e trazer os relatos de modo a contextualizar
e compreender o movimento destas avaliacdes e como tem sido ressignificadas por seus
coordenadores em processos de significagdo hibridos. Pois, pensar as diferencas a partir dos
binarismos que resultariam da avaliacdo, somente fixariam um padrdo sobre os avaliados e se
cumprem ou ndo com o padrio. E por outro lado impde uma relacdo de poder da avaliagdo sobre a
politica curricular. A partir disto, propomos avancar de uma concep¢do que fixa as politicas
curriculares, e compreender na resisténcia e apropriagdo das politicas na escola, uma forma de
refletir sobre as disputas em torno das produgdes, sem isold-las entre si, mas compreendendo as

relacdes e articulagdes presentes.

AVALIAR PARA PROBLEMATIZAR?
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As escolas, hoje, estdo imersas em politicas publicas que estimulam a formagdo de listas
ordenadas seguindo determinados critérios ou parametros, estabelecendo hierarquias entre elas, de
acordo com o desempenho de seus alunos e colocagao nos rankings. Essas praticas avaliativas, em
nossa concepg¢ao, esfacelam a autonomia docente e tratam as questdes educacionais meramente em
uma perspectiva “técnica” e de “contetido” (ou falta de), desconsiderando seu aspecto politico, que
se pautam em modelos econdmicos de produgdo, como se os fazeres/saberes docente e discente
pudessem ser simplesmente enumerados e classificados; induzindo ao fazer mecanico de
treinamento dos discentes que assim possam responder as ‘“avaliagdes”. Essas, mensuram,
classificam e desqualificam as escolas publicas e seus alunos. Premiando “os bons”, estigmatizando

“0s maus”’.

Em meio a estas questdes sobre avaliacdo, ao trazer a fala destes coordenadores, ndo
pretendemos polarizar ou marcar o que estes trazem a respeito da avaliagdo, mas sim promover um
didlogo. Compreendendemos que a discussdo acerca das avaliagdes, em geral, tem sido marcadas
por essa dualidade, e assim na perspectiva de Bhabha (2001), que questiona se € preciso polarizar
para polemizar, assumimos assim, a postura de nao marcar um dualismo, ou uma oposicionalidade

extrema.

O trabalho que propomos a fazer, a partir da fala dos coordenadores pedagogicos, no que se
refere as avaliagdes externas e no entendimento delas como produgdo de politica curricular, consiste
em compreender os deslizamentos € movimentos que consistem nessa discussdo. Sendo assim,
entendemos que as influéncias das avaliagdes externas, assim como as diretrizes e legislacdes,
intervém no posicionamento da escola e em sua dindmica internas, na propria concepg¢ao da escola e
de seus professores, que por vezes entram em conflito com estas intervengdes politicas, entretanto,

por mais que tentem direcionar esta escola, ndo se obtém éxito total.

Percebemos, a partir da fala dos coordenadores, que a avaliagdo externa causa certo
estranhamento para os professores e coordenadores pedagdgicos, ¢ um elemento que marca a
questdo da diferenca, que esta para além da diversidade, enquanto esta trabalha na loégica de uma

tentativa de homogeneizad-la, ou na perspectiva de viabilizar uma diferenga negando outra, a
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diferenga permite pensar em perspectivas identitarias, problematiza-las e trabalhar dialogicamente.

(BHABHA, 2001)

A verdade é que nos outros segmentos a avalia¢do externa chega com um
peso tdo grande que ela propria é esse elemento que desestrutura, entdo de
alguma forma ela obriga... ndo sei dizer muito bem, mas de alguma forma
ela obriga esse professor a buscar alguma coisa e todos os olhos estdo

voltados pra aquele que ndo da conta. (Carina)

Assim, nesta fala se percebe como a avaliagdo esta impondo uma maneira determinada na
qual a avaliacdo ¢ a demarcagdo da diferenca que desestrutura a dinamica da escola, onde as
disputas e relacdes de poder se encontram em meio a interesses sociais e politicos, que sdo

questionaveis e fluidos.

Em didlogo com a questdo da diferenca e de um poder descentrado, propomos uma
discussdo com Stephen Ball (2006) e o ciclo continuo de politicas. A abordagem do ciclo continuo
de politicas propde interagdes macro € micro € uma tentativa de ndo hierarquizagao, entendendo os
diferentes sujeitos e grupos sociais atuantes nos processos de produgdo das politicas.

Os contextos presentes no ciclo continuo de politicas ndo sdo isolados, mas se
interconectam. Portanto, entendemos que uma abordagem a partir dos ciclos de politica possibilita
uma visao ndo linear e fragmentada da politica em estudo, e isso possibilita uma leitura que ndo seja
unilateral, apesar de na maioria das vezes apenas um contexto ter maior enfoque. Sao trés contextos
iniciais, o contexto de influéncia, contexto da producdo de textos e contexto da pratica, que ndo se
constituem isoladamente, mas comunicam-se de forma ciclica. Mainardes (2006) argumenta que o
contexto da influéncia seria aquele no qual os discursos politicos que servem de base para a politica
sdo construidos, neste contexto os grupos tentam adquirir legitimidade para seus conceitos e
solucdes propostas para os problemas sociais destacados. No contexto da producgdo de textos, os
textos politicos sdo geralmente produzidos, e estdo articulados com a linguagem do interesse
publico mais geral, podendo tomar varias formas.

O contexto da pratica envolve a interpretacao e a ressignificacdo dos textos.-Dessa forma,

enquanto leitura permite varias (re) interpretagdes. Todos os contextos se constituem como arenas
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de conflitos e contestacdes e ndo estdo separados, marcados por linhas divisérias que delimitam

inicio e fim de um contexto a outro, mas se articulam e provocam entre si ressignificacoes.

Outra questao abordada pelos coordenadores ¢ o carater verticalizado das politicas, dos
textos politicos, em foco as politicas de avaliagdes externas, o que em didlogo com Ball (2006),
entendemos que ao considerar os contextos de influéncias, contextos da producdo de textos e
contextos da pratica, instancias que ndo estdo segmentadas, compartimentadas, a ideia de que a

politica curricular € produzida pelos governos e reproduzidas pela escola; sdo entdo, superadas.

Um movimento ciclico ¢ observado a partir das demandas e posturas dos professores, pois,
mesmo com a fala de um coordenador que trabalha na rede ha 25 anos, ao afirmar que “/...Jas
provas éramos nos que COnstruiamos as provas, era o professor, o professor tinha essa autonomia,
hoje ja ndo se vé isso”. E que “[...] é sO o que visam hoje é o ranking né. Tem o ranking federal,
tem o ranking municipal ente as escolas. Tudo por conta do 14°”(Roberta), ¢ perceptivel sua
preocupacao com a questdo da autonomia. Compreendemos que com a €nfase nas provas externas,
as preocupagdes de certo modo se intensificaram “As preocupag¢oes comegaram a ser outras, a
gente comegou a ter a questdo das avaliagoes externas...” (Carina), que as avaliagdes por muitas

vezes tende a balizar o que ¢ ensinado em sala de aula.

Porque para que vocé receba o décimo quarto salario tem as avaliagoes
externas que é¢ a Prova Rio, a Prova Brasil que o 9° ano faz e o
desempenho. Ndo é so o desempenho, ndo é so a nota do aluno que vai te
dizer se a escola melhorou ou ndo. Sdo as avaliagbes externas que vem
elemento de fora pra aplicar, entdo isso ndo é mascarar, vem elemento de
fora pra aplicar a prova, professor ndo fica na sala de aula, ela vem
lacrada, vem e vai. Isso é avaliacdo externa e tambem sdo as avaliacoes

externas é a avaliagdo interna. (Sara)

Um dos casos que mais chamou a aten¢do foi o do coordenador Mério, pois nos relata esse
engessamento das praticas docentes e da produgdo curricular frente as demandas da escola e a

submissdo as provas, sendo o professor como formulador do curriculo e o espago da escola como
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produgdo cultural negado em prol de uma leitura mecanicista em que o dia-a-dia da escola ¢ regido
por normas que lhe sdo externas.” (MACEDO, 2006,p. 105). Sendo assim, em didlogo com Bhabha
(2001) a logica de se discutir a diferenga e de entendé-la positivamente como diferenga possibilita
que o Outro ndo precise ser visto como 0 Mesmo, nem como oposi¢do do Mesmo, O Outro pode ser

o outro, sem que isso possa descrimina-lo, ndo precisamos iguala-lo para respeita-lo

As leituras e questionamentos que nascem a partir dessas falas, devem-se ao fato de
entendimento do curriculo pautado na enunciagdo, como espaco de producdo de significados,
considerando que ¢ na dimensdo discursiva, que as politicas curriculares se produzem
(BARREIROS e FRANGELLA, 2010). O que nao faz sentido, entdo, pensar o curriculo como algo
que ¢ fixo e acabado, mas algo que esta em movimento, sendo significado e ressignificado a todo o
momento, que respeita as diferencas sem fixar identidade(s). Entretanto, as avaliagcdes externas
acabam sendo vistas como algo que passa por cima até mesmo do modo como o professor trabalha,
ndo permitindo que este possa atuar de multiplas maneiras. A polarizagdo nao se reflete s6 na
estigmatiza¢do do aluno e da escola como “insuficientes”, ela alcanca também os professores que
temem ser responsabilizados pelo “fracasso” do aluno, dando significados fixos a qualidade do

trabalho desses docentes.

O problema é a avaliagdo externa, porque a avaliagdo externa, ela sim

engessa esse professor/...] (Mario)

Por mais que se tente pensar e falar sobre um curriculo pautado na enunciagdo, sua

dimensdo discursiva e como produtor de cultura, entendemos, a partir das falas dos professores, que
9 9 b

por vezes sentem a falta de um “norte”, ao mesmo tempo questionam o fato de terem que estar

submissos as avalia¢des “aplicadas” pela secretaria.

Eu acho que ter a orientagdo curricular ndo é ruim, ndo é ruim que a
escola tenha um norte, uma coisa minima que vd norteando o trabalho

desse professor em relagdo ao conteudo a ser dado que amarre a Rede/...]

(Mario)
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Nota-se que a avaliagdo externa mexe com a dindmica da escola transbordar o condicionar

,

do que se tem que ensinar. E mais que interferir no conhecimento escolar e nas questdes

curriculares que os envolve, e tentar um controle total do discurso pedagogico e de como ele ¢

o~

recebido por cada crianga. Em articulagdo com diferenga (Bhabha, 2013), afirmamos que ndo
apenas uma questdo marcada no cuidado com os alunos e suas especificidades, as quais as

avaliagdes possam vir a padronizar, até porque como afirma este coordenador:

E aquilo ndo da pra ser tdo assim, a gente ndao tem essa mobilidade toda ja
que a prova vem tdo em cima da apostila. Essas matérias que tem a prova
elas tem uma apostila que vem. Entdo geralmente a prova, geralmente ndo,
sempre a prova ¢ em cima da apostila. Entdo o professor sabe que ele tem
que cumprir aquele conteudo, dar aquela apostila porque se o aluno ndo for
bem naquela prova a escola pode ser questionada. Entdo isso eu acho ruim,
engessa demais o trabalho do professor, engessa demais a criatividade do

cara.(Mario)

A ideia de um didlogo com a “instancia superior” € questionada, até que ponto o interesse
em relacdo ao aprendizado do aluno ndo se transformou em uma busca de identificar aqueles que

“ndo conseguem aprender” para “apagar as diferencas e igualar”?

Entao assim, a SME tem procurado dar suporte, mas é um suporte voltado
para aquilo que eles querem, entendeu? Entdo esse suporte é queremos
elevar a nota em Matematica no IDEB, queremos elevar a nota em
Matematica na Prova Rio entdo vamos ter capacita¢do. Como fazer sua
escola elevar a nota em Matematica no IDEB? Como fazer sua escola
elevar a nota, sabe? Dentro daquilo que eles realmente desejam vocé tem
esse suporte, mas eu acho que deixa é... Outros aspectos a desejar. Quando
a SME se faz meio que de surda, porque a sensagdo que a gente tem é essa,

que se fazem meio que de surdos, a coisa ndo funciona. (Mario)
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Ha um reconhecimento da limitagdo do seu controle, e entendemos que as negociagdes sao
provisoérias e que as proprias relacdes construidas dentro da escola, de algum modo, também podem
refletir no resultado da prova. Mesmo que se tente controlar as praticas desses coordenadores e
professores, e limite o que ensinar alunos e professores cotidianamente subvertem o instituido, os
sentidos escapam, fogem do controle. Silenciamentos e exclusdes acontecem, na mesma medida em
ha producdo constante, e disputas pela significacdo, pela atribuicdo de sentidos, essa tentativa de
fixacdo “esta fadada ao fracasso, na medida em que nenhum sentido pode ser totalmente fixado, a

significacdo estd sempre um pouco além.” (LOPES, MACEDO, 2011, p.10)

Sendo assim, compreendemos que em meio a situagdo atual das avaliagdes externas de larga
escala, atravessado por diversos desafios, desde sua proposta até o dia a dia da sala de aula. A
escola ¢ colocada entdo, em situagdo de ranqueamento e tem suas propostas pedagodgicas

questionadas.

CONSIDERACOES FINAIS

\

Nesse cendrio bindrio e diverso, a dificil tarefa de lidar com a multiplicidade cabe a
avaliacdo. No entanto o que ocorre ¢ uma separacdo de “dois produtos”, escolas (e seus alunos)
aprovadas que ganham o selo de “preparadas para o mercado” e aquelas escolas (e seus alunos)
desaprovadas, que sdo rotuladas como “problemas” e precisam assim de mais controle. Ao invés de
lidar com os sujeitos multiplos e as diversas dimensdes que alcanga o saber de cada aluno, acabam
se tornando sistemas que hierarquizam o ensino, € que traduzem politicas educacionais que tornam

a aprendizagem em produto de mercado.

Em algumas escolas essas avaliagdes se tornaram o grande norteador das praticas
curriculares, os planejamentos, as atividades, os discursos pedagdgicos, tudo comega a girar em
torno da busca pela boa nota, aquela que vai dar ao colégio e sua comunidade o bom status, além de
outros ganhos, inclusive financeiro. E em meio a essas infinidades de questionamentos e reflexdes
que concluimos, ainda que provisoriamente este texto, na medida em que as politicas curriculares e
principalmente de avaliagdo estdo em movimento constante, na busca incessante pela “qualidade da

educagdo”, qualidade essa também bastante questionavel.
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E preciso enxergar as multiplicidades de cada sujeito, dando espago para fluam se articule.
A producao de sentidos perpassa pelo espago que esta além da dualidade, que ndo € marcado por ser
“a ou b”, mas por permitir o dialogo entre “a e b”. Nos apropriamos assim, do conceito de Bhabha
(2001) em articulacdo com nossa tentativa de problematizar tal dualidade, pretendemos como o
autor, que “ao explorar este Terceiro Espago, temos a possibilidade de evitar a politica da
polaridade e emergir como os outros de ndés mesmo”. Nessa ambivaléncia os sujeitos vao se
constituindo. As decisdes se fazem em tempo cindido, cujos fluxos contingenciais imprimem forca
nessas decisdes que ndo se dao definitivamente, tendo em vista que também exercem forcas nas

contingéncias criando novas contingéncias.
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