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INTRODUCAO.

Analisar, discorrer ou problematizar sobre os fundamentos e preceitos que circundam o
exercicio da docéncia assume uma constante, e fundamentalmente profunda, complexidade. De uma
maneira mais simplista, a escola ¢ uma forma de desmembramento de um projeto mais localizado,
que parte como sendo a teorizagdo de um arcaboucgo de pressupostos funcionais, constituidos por
um grupo especifico de intelectuais e exercido de uma forma vertical, no entanto, este projeto
perpassa por uma efémera categoria de implementacdo, que, se trata de um conglomerado de
individuos que se assumem enquanto diferentes, pois, partem de lugares diversos e formagdes
distintas. Partindo desta constatacdo, este ensaio se baseara em uma reflexdo sobre o exercicio da
docéncia, simbioticamente interligado com a constitui¢ao e formatagdo do contexto maior, do qual a
escola ¢ assumida enquanto base de formagao educativa, em conexdao com a constitui¢ao contextual

do espago em que esta se insere.

Baseando-se, metodologicamente, na observacdo de uma sala de aula, em decorréncia da
primeira etapa do estdgio supervisionado; e embasado em uma revisdo bibliografica, de cunho
interdisciplinar, principalmente, se baseando em autores do campo da historia, sociologia e
antropologia, este conciso ensaio buscard fundamentar uma reflexdo acerca da constituicao
paradoxal a qual estd submetido o docente em seu exercicio, referindo-se aos campos de exercicio

das ciéncias humanas.
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Disto isto, a escola, enquanto aparelho do estado ou como corpo fisico, assume um teor de
notaveis distingdes, pois, esta €, segundo a primeira caracterizag¢ao, projetada em um espacgo restrito
e por um exclusivo corpo de intelectuais, correspondentes aos ideais de uma respectiva classe social
e através de um plano geral, de cardter homogeneizante, busca-se inibir as especificidades de um
macro espaco multicultural. Mas, através do exercicio de implementagdo deste plano, a escola
enquanto corpo fisico (como um conjunto diversificado de instituicdes) ganha conotagdes
especificas vinculadas ao contexto do qual ela estd se inserindo, deste modo, a escola ¢, antes de
tudo, uma microesfera dentre a macro esfera de um corpo administrativo e geografico, assim como,
social e cultural, pois, este espaco assume suas composi¢des culturais especificas e atribuigdes

proprias, se levado em consideragdo ao espaco que ela esta sendo implantada.

1. A HISTORICIDADE DA FILOSOFIA EDUCACIONAL E SUA RELACAO COM O
TEMPO.

A escola, assim como, a formacdo dos sujeitos dentre suas formatagdes, coeréncias,
constitui¢des e discursos que os regem, sdo como o designio do historiador Marc Bloch afirmou
sobre o saber historico, “filhos ou protétipos de seu tempo” (BLOCH, 2002), ndo seguindo o
determinismo de uma regra geral, mas, de regras especificas, pois, o tempo que rege os sujeitos
assume tons de diversidades, na verdade segundo Fernand Braudel, “o tempo historico ¢ formatado
por duragdes multiplas” (BRAUDEL apud BARROS, 2013: 96), ou seja, em um mesmo espago
fisico, podem existir diferentes constitui¢des encrustadas nos sujeitos. Na verdade, a escola,
enquanto instituicdo especifica, se trata de um conglomerado de diferenciagdes atribuidas as

diferentes formacoes familiares, doutrinarias, condi¢cdes materiais e relagdes de sociais.

Assumindo esta diferenciacdo, sob um olhar “microscépico”, a escola enquanto aparelho
arquitetado por uma gestdo localizada torna-se interligada a pretensdo de uma cidadania, e esta ¢
historica, pois, ¢ mutavel. Dito isto, pode-se perceber, notoriamente, a diferenciacdo do ideal de

cidadania constituido pela escola, por exemplo, no século XIX europeu, onde o ideal da educacao
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nas nagOes mais avangadas filosoficamente, politicamente e economicamente; buscava disseminar o
discurso ideologico da identidade nacional, promovendo uma ideia de coesdao social, que buscava
construir “elos de ligagdo” entre os “filhos de uma mesma patria”, inibindo-se, assim, as
contradigdes internas, as respectivas lutas de classes sociais e as diversas diferenciagdes contidas

em similares espacos fisicos, correspondentes a ideia de cultura.

A escola, fundamentada pelo principio da educacdo necessaria, busca atender aos anseios de
seu contexto, no entanto, esta pretensdo busca viabilizar e constituir uma massificacao
homogeneizadora dos sujeitos de suas localidades, que, ja trazem consigo uma “bagagem” de
conhecimento, assim, como de formagdes constituidas em espagos desconexos da realidade escolar,
na verdade, este acimulo de saber ou “capital cultural”, segundo Pierre Bourdieu (2008), ¢ por
vezes negligenciado frente ao ideario de normatizacdo da escola. Deste modo, pode-se perceber a
fragilidade entre a relagdo de uma educacao, ou uma fundamentagao idealizada, desta, projetando-a
do macro para o micro, pois, esta, busca “impor” uma uniformidade ao disforme, tendo por base
este ponto, como, necessariamente este hiato poderia ser suplantado? Ora, inevitavelmente, com a
promocao de uma integragcdo do saber disseminado na escola e o conhecimento constituido fora de

S€u espaco.

Seguindo esta maxima da implementa¢do de uma ideia verticalizada de um centro para as
zonas periféricas, pode-se perceber a fragilidade da escola em uma conjuntura sociopolitica e
cultural. Sendo assim, o que realiza o professor em seu exercicio continuo de contato com o grande
publico? Bem, cabe-se salientar que a relacdo do docente com os discentes assume concepcdes bem
complexas, dependentemente interligadas a postura desta preponderantemente “engrenagem da
maquina educacional”, afinal, se a escola parte dos anseios de um contexto sdcio-politico na busca
de sacid-los, e, assim, o professor assume uma preponderantemente importante atividade, pois,
através dele ¢ exercida uma fulcral funcdo para a gestdo de implementagdo educacional: o contato

direto entre o grande publico e a idealizacdo do plano de formatagdo educacional.
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2. O OFICIO DO PROFESSOR COMO LEITURA DO EFEMERO ESPACO DA SALA DE
AULA.

O que dizer do exercicio formalizado da docéncia? Antes de qualquer coisa, cabe-se,
salientar o periodo de evidenciada crise desta profissao, na atual conjuntura sociopolitica brasileira,

afinal o magistério na atualidade, assume, segundo Candau (2014) “uma situagdo de crise”, devido

[...] as condi¢des precarias que a grande maioria dos professores enfrentam, ¢ possivel
detectar um crescente mal-estar entre os profissionais da educagdo. Inseguranca, estresse,
angustia parece cada vez mais acompanhar o dia a dia dos docentes. Sua autoridade
intelectual e preparagdo profissional sdo frequentemente questionadas. Ser professor hoje se
vem transformando em uma atividade que desafia a resisténcia, satde e equilibrio
emocional, capacidade de enfrentar conflitos e construir diariamente experiéncias
pedagogicas significativas (CANDAU, 2014: 34).

Partindo das dificuldades, que nada mais sdo que constatacdes, existem algumas disposi¢des
que devem ser concebidas como primordiais para o exercicio fecundo de um docente,
principalmente, em decorréncia do notorio distanciamento entre o que fora designado como
importante na sala de aula, em efeito do conteudo programado no curriculo formal e a busca pela
implementagao de um senso de pertencimento, ou até, o designio da importancia do que esta sendo
exposto na sala de aula. Partindo deste pressuposto, alguns pontos se sobressaem, perante as
possibilidades de relacdo entre o conteudo programado e sua relacdo com os interlocutores. Deste
modo, o que pode ser concebido como primordial para este exercicio trata-se de um conhecimento
prévio do lugar de onde habitam o corpo discente, muito disto, pois, a partir deste designio, um
leque de possibilidades pode ser construido. Nao se trata do docente conhecer um a um, seus
alunos, mas, tecer similaridades que busquem criar afinidades entre estes; e isto pode ser concebido
na comunidade (localidade) em comum que estes moram, o ritmo musical que ¢ consumido, uma
possivel atividade esportiva que seja praticada ou assistida pelos participes de uma sala de aula...
em suma, a cultura que conduz, ou concebe um sentido as praticas do corpo discente. Cabe-se
salientar, que, quando assumo cultura, coloco um termo mais amplo, assim como explana o

antropologo Clifford Geertz, onde, esta categoria pode ser definida como

[...] o conjunto de teias que o0 homem ¢ tecido e que este mesmo tece, contudo, se diferencia
do poder, pois, ndo assume a reciprocidade de uma casualidade aos acontecimentos sociais,
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os comportamentos, as instituicdes ou os processos [...] ela ¢ o contexto, algo dentro do
qual eles podem ser descritos de forma inteligivel — isto é descrito com densidade
(GEERTZ, 1989: 15-24).

A sala de aula, na verdade, assume uma caracteristica peculiar ao exercicio da docéncia: a
extensdo de praticas ou de conhecimentos acumulados pelos discentes no campo de sua vida
cotidiana. Seguindo isto, faz-se necessario uma ponte entre o conhecimento programado e a
realidade vivida, que, por sua vez, viabiliza, principalmente, no campo de ensino das ciéncias
humanas, a configuracao de uma leitura critica sobre a realidade local. Logo, os conhecimentos de
cunho histdrico, geografico (nesta perspectiva me refiro a geografia humana), socioldgico e
filos6fico devem, se embasar, necessariamente, em exemplos de uma realidade vivenciada e nao

somente na dissemina¢do de um contetido abstrato.

Inevitavelmente, a ponte entre o conhecimento abstrato e o conhecimento vivenciado, pelo
corpo discente, tem a possibilidade de enaltecer alguns aspectos, por exemplo, no conhecimento
histérico, a possibilidade de caracterizar uma consciéncia historica, a partir do lugar de
pertencimento. Tendo por base este caso, pode-se perceber uma via de mao-dupla onde, a
abordagem do docente assume protagonismo, pois, esta, pode constituir uma aproximagdo ou
ratificar um distanciamento, que ja € concebido como caricatura desta “zona do saber” frente a uma
geragao de informacgdes fluidas. A partir das duas frentes distintas, do conhecimento mencionado,
pode-se perceber duas percepcdes dispares (a partir da Optica do corpo discente), onde a primeira se
refere ao distanciamento, que, pode tornar o conhecimento histérico como algo cristalizado em um
remoto passado, logo, este conhecimento se tornaria um mero ‘“voyeurismo” dos sujeitos do
presente, frente as acdes exercidas no passado enaltecendo-as, ou estigmatizando-as , assim, ocorre
a promocao de uma falta de sentido em conceber o conhecimento histdrico, enquanto funcional para
0 presente; em contraposi¢cdo, ao distanciamento existe a aproximagdo, pois, 0 conhecimento
histérico quando problematizado promove ressignificagdes embasadas em novas indagagoes, pois,
como coloca Roger Chartier (2004), as “interpretacdes sdo processos culturais que podem assumir
diferentes constituicdes” e, na sala de aula, este aspecto estd conectado com a postura receptiva ou
fechada do docente. A partir da segunda proposta, a aproximagao entre o conhecimento historico e

0 publico consumidor (os discentes) promove um reconhecimento de protagonismo dos
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interlocutores as abordagens do professor, principalmente, quando existem pontes entre a macro

historia e a historia local, acontecendo a dissemina¢ao de um conhecimento transversal.

O que fica esbogado, a partir do que fora descrito com o conhecimento historico trata-se,
justamente, das outras possibilidades existentes no proprio derivado das principais ciéncias
humanas exercidas na atual configuracdo do ensino médio e fundamental. Na verdade, as “chaves
de interpretacdo” que sdo concedidas por renomados autores podem, e devem, ser reelaboradas para
a interpretacdo de fendmenos da atualidade. Inevitavelmente, esta ressignificagdo do conhecimento
formal, que se esboca no curriculo ideal, promove uma ligacdo, que possibilita a interacao
retroalimentada da ideia como matéria prima, deste modo, o corpo discente pode desenvolver
aspectos sumariamente necessarios para os saberes das ciéncias humanas: a formacdo (ou
constituicdo) de um senso critico, a partir de leituras distintas; e a propria ressignificacdo do que foi

apreendido.

Seguindo as duas frentes mencionadas como buscas das ciéncias humanas na sala de aula,
deve-se afirmar que: a formatagao do senso critico se sustenta através de duas frentes: as sensagdes
e as percepcdes, nas primeiras, estdo inseridas as experiéncias do que se ¢ capturado através dos
sentidos (a visdo e a audi¢do principalmente), pois, estas sdo parte da formacao continua do senso
de pertencimento dos discentes, cabe-se salientar, que, as sensagdes sdo apreendidas, também, fora
da escola, o que a preestabelece designios de importancias primarias e secundarias; ja as
percepcdes, podem ser conceituadas como direcionamentos empregados nas sensacgdes, as
finalidades empregadas aos sentidos capturados. Partindo do pressuposto destes dois conceitos o
exercicio do docente, assume a finalidade de moldar as percepgdes dos discentes, de forma, a
propicia-los uma possibilidade de enxergar-se como critico de uma realidade singular, no entanto,

encrustada de possiveis contradigdes.

3. A POSTURA DOCENTE EM SALA DE AULA.
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A partir das constatagdes problematizadas nos topicos anteriores caracteriza-se um embate,
consideravelmente, importante entre a postura ideal que o docente assume em sala de aula e, por
vezes, se contrapondo a esta, a postura real do docente. Seguindo estas duas frentes distintas o
conhecimento trabalhado pelo docente pode assumir duas insocidveis finalidades: a distancia entre o
contetido trabalhado e o cotidiano fora da sala de aula, assume uma aspiracao mais evidenciada,
criando-se, assim, uma lacuna entre a viabilidade do saber se dissipar entre os discentes e sua,
necessaria, aplicabilidade na realidade vivida. Tomando como contraponto desta lacuna, a
aproximacao, necessariamente, a concep¢do metodologica do docente ganha destaque, pois,
dependendo da atitude do docente em sua aula, os discentes, se sentirdo inibidos ou convidados a

participar da aula.

Na verdade, a entonagdo de uma aula ganha respaldo numa finalidade desejada ou nao, em
detrimento de alguns fundamentais aspectos, desde a entonacao da voz do agente locutor da aula
que pode convidar os alunos a participarem da aula, ou até, personificar um distanciamento entre o
assunto trabalhado e o discente. Segundo Gil (2007), “desde a postura fisica do docente até a
tonalidade da voz do docente, existe uma configuracdo de uma leitura por parte do interlocutor da
aula e nesta interpretacdo podem haver multiplos impactos no corpo discente”, pois, desde a
tonalidade da voz, que, pode designar um tom de separagdo impositiva, entre o conhecimento do
docente como correto e o saber dos discentes como equivocos, no entanto, esta ferramenta didatica
pode promover aproximagdo entre os discentes ¢ o conteudo pragmatico. Outro ponto a ganhar
destaque na relacao professor e aluno ¢ a postura corporal do primeiro, que pode perpassar uma
imagem de imponéncia do saber, aos moldes de um professor do século XIX, onde existe a
imposi¢ao de uma sobreposicdo do conhecimento do docente frente ao seu publico interlocutor,
impelindo, assim, uma lacuna entre o conteudo programado e a apreensdo, deste, pelo corpo

discente.

4. CONSIDERACOES FINAIS.
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A partir do que foi explanado fica evidenciado o conjunto conflituoso de aspectos sociais,
culturais, econdmicos e nas demais esferas de concepcdes formativas dos sujeitos, que, por sua vez,
caracterizam uma sala de aula, enquanto, um espago de conflito entre as diferengas, no entanto, este
choque ndo formula determinantemente caracteristicas negativas, afinal as diferencas podem
promover o autoconhecimento. Mas, seguindo as pistas conflituosas que formatam as multiplas
relagdes que existem numa sala de aula, permanece um direcionamento fulcral a partir desta
discussdo: a complexidade que formata o conjunto de relacdes nestes espagos, que podem ser
analisadas e trabalhadas a partir de diferentes possibilidades, dependentes dos sujeitos que sdo

participes da sala de aula.

Dito isto, a partir da proposi¢ao deste breve artigo proponho um estudo/pesquisa primaria
para o exercicio fecundo de um docente no espaco formal de sua atuagdo a partir de um método
similar ao de um antropologo, pois, para este, antes de existir uma descricdo, deve haver um
mergulho do agente observador no diferente mundo observado. O que ndo implica dizer que o
docente deve conhecer cada um de seus alunos, até porque, esta proposta seria invidvel, no entanto,
cabe a este perceber pontos em comum que busquem viabilizar um aprendizado mais préximo e

fecundo ao corpo discente transformando a sala de aula em um espaco de diferencas construtivas.
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