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Resumo: O presente estudo foi desenvolvido a partir da necessidade de tornar mais atrativo,
motivador e facilitador o ensino de Quimica para jovens e adultos, tendo em vista que ¢ nitido o
desinteresse desse publico em aprender esta Ciéncia. Nesse sentido, para despertar uma maior
empatia desta disciplina para com estes alunos, foi proposta uma sequéncia de atividades que
incluiu o uso de ferramentas metodologicas diversas, para o contetido “Tabela Periodica” (TP)
com o intuito de atender as dificuldades do alunado. A metodologia empregada baseou-se nas
pesquisas qualitativa e participante. A aplicagdo foi realizada numa turma do 3° periodo do
curso Técnico em Eventos do Programa Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), no periodo
noturno, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), campus
Jodo Pessoa. Partindo de uma perspectiva contextualizada, a experimentacdo foi uma das
principais estratégias adotadas com a finalidade de fortalecer o processo de ensino-
aprendizagem destes estudantes, uma vez que se coadunou a teoria com a pratica. Foram
aplicados experimentos sucintos de forma a trabalhar a tematica de maneira contextualizada,
assim como demonstrar na pratica o que foi abordado na teoria, visando fortalecer o
aprendizado. Durante toda a aplicagdo, foi percebido a participagdo ativa e o envolvimento dos
alunos, proporcionando um ambiente em que os mesmos compartilharam de seus
conhecimentos prévios a respeito do conteudo, a fim de construir, conjuntamente, conceitos
sobre o tema, contribuindo para uma aprendizagem significativa.

Palavras-chave: educacdo de jovens e adultos, sequéncia didatica, tabela periddica,
contextualizagdo, experimentagao.
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Introducao

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA), enquanto modalidade de ensino, outrora
assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional — LBD — Lei n® 9.394 em seu
artigo 37, tem por finalidade, a reintegracdo dos educandos que ndo concluiram seus estudos
na idade propria, permitindo-os assim, acesso ao campo dos direitos civis mediante o usufruto
da igualdade de direitos, assemelhando-se aos direitos designados aos cidaddos que
concluiram a Educacao Basica em idade regular (BRASIL, 1996).

Segundo Carneiro (2014) dentre suas fungdes, a EJA busca a recuperagdo dos direitos
civis (fungdo reparadora), o direito a igualdade de permanéncia, acesso e aprendizagem
(funcao equalizadora) e o direito a capacitacdo para o exercicio da educagdo permanente, na
qual as chances de viver na sociedade do conhecimento, como um cidaddo ativo, sdo
ampliadas (fungio qualificadora). E dever do Estado garantir o cumprimento de tais fungdes,
com intuito de propiciar o pleno desenvolvimento do educando, preconizado na Carta Magna
da Educacao Nacional.

Os jovens e adultos que retomam os estudos tardiamente possuem um perfil
heterogéneo, sdo homens e mulheres com valores e principios ja definidos, ressaltando que “a
cada realidade corresponde um tipo de aluno [...], s3o pessoas que vivem no mundo adulto do
trabalho, com responsabilidades sociais e familiares, com valores éticos e morais formados a
partir da experiéncia” (BRASIL, 2006, p. 4). Os integrantes da EJA trazem consigo uma visao
influenciada por suas culturas de origem e por meio das vivéncias social, familiar e
profissional.

Diante de um alunado com grande concentragdo de pessoas inseridas no mercado de
trabalho, convém articular o exercicio da Educagdao com vinculo na Educacdo Profissional,
destacado na Meta 10 do Plano Nacional de Educacido (PNE) — Lei n° 13.005/2014 (BRASIL,
2014), acentuando assim a fung¢ao qualificadora da EJA.

E nesta perspectiva que o Decreto n® 5.840/2006 instituiu o Programa Nacional de
Integracdo da Educacao Profissional com a Educac¢ao Bésica na Modalidade da Educacao de

Jovens e Adultos — PROEJA, no ambito federal, que abrange a formacao inicial e continuada
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do trabalhador e a educagdo profissional técnica de nivel médio, objetivando a elevagdo do
nivel de escolaridade do trabalhador (BRASIL, 2009).

No que concerne a Educagdo Bésica, faz-se necessario uma reflexdo acerca dos
contetidos relacionados nos curriculos da Educacao de Jovens e Adultos, tendo em vista sua
discrepancia em relacdo ao nivel cognitivo destes estudantes em comparacao aos alunos que
frequentam a escola na idade regular. Como afirma Wippel (2014), ¢ relevante constituir um
curriculo que seja pensado especificamente para a EJA, considerando suas vivéncias e
buscando, nesse contexto, incluir conhecimentos que sejam uteis e relevantes.

No Ensino de Ciéncias, em particular, o Ensino de Quimica perpetua-se o “uso de metodologias
tradicionais, baseadas no modelo didatico de ‘transmissdo-recep¢do’ e fundamentadas na
memorizagdo de regras, nomes ¢ formulas” (Mergon, 2012, p. 79) afastando a Ciéncia vivenciada na
escola do cotidiano da sociedade, eclipsando o real objetivo de seu estudo.

Essa situagdo prejudica uma aprendizagem significativa, tendo em vista que “os
conteidos a serem trabalhados devem favorecer o aprimoramento, o aprofundamento, a
ressignificagdo, do corpo de conhecimentos que o aluno jovem e adulto, ja possui” (BRASIL, 2006, p.
10).

Contextualizar os conhecimentos quimicos na EJA corrobora para uma aprendizagem
significativa, levando-os a cidadania. Para Freire (1997) é “a partir da situagdo presente,
existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspira¢des do povo, que podemos organizar o conteudo
programatico da educagdo” Nesse contexto, Scafi (2010) afirma que contextualizar consiste em
fazer acdes buscando firmar uma analogia entre o conteudo trabalhado em sala de aula e o
cotidiano do aluno, de maneira a facilitar o processo de ensino-aprendizagem por meio do
contato com o tema, despertando o interesse pelo conhecimento, & medida que os fatos
cotidianos encontram significAncia nos conhecimentos quimicos.

A experimentagdo dentro do contexto escolar, desperta um forte interesse nos
estudantes, em quaisquer niveis de ensino. De acordo com Mergon (2012, p. 80), “um ponto
comum entre os professores de Quimica ¢ que a atividade experimental tem fungdo

motivadora no processo de ensino-aprendizagem”. Trata-se de um recurso didatico que

permite aos discentes um contato tangivel, em escala macro ou microscopica, com 0s
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contetidos trabalhos em sala de aula. O experimento demonstrativo visa ilustrar aquilo que
fora, anteriormente, visto apenas na teoria enquanto o experimento investigativo busca
despertar nos alunos situagdes problematizadoras, questionadoras e de didlogo (SOUZA,
2015).

O Ensino de Ciéncias tornou-se um desafio que precisa ser superado por seus docentes
praticantes. O uso de metodologias estdticas, imutaveis ao decorrer dos anos, aliadas a
constante desmotivagao dos discentes, gera uma aprendizagem fragil, versada em informagdes
superficiais, principalmente no que tange a EJA. Segundo Crespo e Pozo (2009), muitos
alunos desta modalidade trazem recordagdes desagradaveis de que a Quimica se trata de algo
critico, entendido apenas por génios. Portanto, se torna oportuno substituir e adaptar as
metodologias de ensino almejando-se intensificar um aprendizado significativo. Uma
alternativa acessivel e de grande relevancia educacional ¢ o uso de Sequéncias Didéaticas (SD)
que, “ndo se organiza apenas pelos eixos do tempo e do espaco, mas também pelas
aprendizagens que pretendem favorecer” (BRASIL, 2006, p. 34). Nao obstante, a utiliza¢do
de SD tentara promover um ensino de Quimica mais atrativo e palpavel para os alunos da

EJA.

Metodologia

O estudo foi desenvolvido numa turma do 3° periodo do curso Técnico em Eventos, do
PROEJA, no periodo noturno, com 20 alunos participantes do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB), campus Jodo Pessoa.

Para este trabalho, uma abordagem qualitativa foi utilizada, que ¢ reconhecida pelo
enfoque interpretativo, pois a partir do ponto de vista dos participantes e suas acoes, os dados
sdo interpretados. Nesse pensamento, Teis e Teis (2013, p. 1) afirma que “trata-se de gerar
dados aproximando-se da perspectiva que os participantes tém dos fatos, mesmo que nao
possam articuld-la”. E ainda uma pesquisa participante que conforme Ludwig (2009) refere-se
ao “compartilhamento do pesquisador com os papéis e habitos dos integrantes de um
determinado grupo social, durante um certo periodo, tendo em vista observar acontecimentos

que ndo ocorreriam ou seriam alterados na presenga momentanea do pesquisador”.
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Para o desenvolvimento da praxis, elaborou-se uma Sequéncia Didatica que pudesse
proporcionar um ambiente motivador e construtivo, visto que o professor regente, em seu dia-
a-dia em sala de aula, utilizava-se de uma metodologia tradicional.

A SD foi construida, em consonancia com o Plano de Disciplina proposto pelo docente
regente. Diante disto, o conteudo Tabela Periddica (TP) foi trabalhado em 2 (duas) aulas de
50 (cinquenta) minutos cada, no qual os conceitos quimicos foram inseridos na realidade do
discente. Deste modo, ferramentas didaticas que colaborassem para a constru¢do do
conhecimento, foram utilizadas, como: recursos audiovisuais (data show), experimentos,
avaliagdo inicial (Al) e uma atividade Iudica que serviu como avaliacdo final (AF).

Para a primeira aula, foi elaborada uma Al, com intuito de reconhecer o nivel de
conhecimento dos discentes em relagdo ao tema abordado, bem como um conjunto de slides,
em que demonstravam a importancia do contexto histérico da Tabela Periddica. Estes
ilustravam a historia de como a TP foi construida e organizada até ser representada como nos
dias de hoje, assim como, as caracteristicas e propriedades dos grupos dos elementos que a
compoe, entre eles, os metais, os ametais e os gases nobres. Desta maneira, favorecendo o
“reconhecimento e compreensdo da ciéncia como criagdo humana, inserida, portanto, na
historia e na sociedade em diferentes épocas”, que se julga necessario para a formacdo da
cidadania (OCEM, 2006, p. 115).

Ja na segunda aula, foi elaborado uma sequéncia de experimentagdes com o objetivo de
demonstrar as propriedades dos metais, a exce¢do de uma das propriedades dos ametais e
informar a singularidade dos gases nobres. No primeiro experimento, foi utilizado,
aproximadamente 0,10g do metal Soédio (Na) e 1,5 L de 4gua da torneira, a reagdo foi
realizada dentro de uma cuba de vidro, a intencao foi demonstrar a reatividade deste metal e,
apos a reagdo, adicionou-se algumas gotas do indicador 4cido-base, fenolftaleina.

Por outro lado, no segundo experimento foi demonstrado a combustdo do metal
Magnésio (Mg), para ilustrar o forte brilho, caracteristico dos metais. Para tal, usou-se um
pedaco de fita de magnésio, uma pinga de madeira e uma fonte de calor (Bico de Bunsen).
Logo apds a queima do metal, foi adicionada aproximadamente 0,20 mL de 4gua no produto

formado e algumas gotas de fenolftaleina.
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O teste da chama, terceiro experimento, foi realizado com o intuito de identificar e
ilustrar os metais a partir das variadas coloragdes apresentadas apos a combustao de alguns
sais, como: Cloreto de Estroncio (SrCl,), Cloreto de Bario (BaCl,), Cloreto de Sodio (NaCl) e
Cloreto de Litio (LiCl). Para isso, foi utilizado cadinho de porcelana, fosforos, algoddo, pinga
metalica, espatulas e alcool etilico.

No quarto e ultimo experimento, foi explorado a exce¢ao do carbono em relacdo a
condutividade elétrica, pois a maioria dos ametais ¢ mal condutor, exceto o carbono na sua
forma alotrépica grafite (BROWN, 2005). Para essa demonstragao, foi utilizado um circuito
elétrico basico e um lapis grafite.

Para finalizar a aplicagdo das SD, uma AF foi entregue na forma de cruzadinha, na
intencao de avaliar os conhecimentos adquiridos pelos discentes. Os estudantes, baseados em
dicas com caracteristicas e¢ a referéncia da localizagdo dos elementos na TP, deveriam

descobrir qual era o elemento em cada sequéncia de quadrinhos.

Resultados e Discussoes

No inicio da primeira aula foi entregue uma avaliacdo inicial que abordava alguns
conhecimentos em relacdo a TP, como: Qual a finalidade e o que estd presente nela? A
maioria dos discentes ndo sabia ao certo a finalidade, mas respondiam que a TP possuia os
elementos quimicos, como por exemplo, a resposta de um estudante:

Aluno 1: “Tem os simbolos dos elementos quimicos”.

A andlise das respostas dos discentes foi realizada com o objetivo de avaliar os
conhecimentos que eles tinham relacionados ao assunto abordado, no qual demonstraram nao
possuir conceitos totalmente completos. Feito isso, iniciou-se a aula com a apresentacao de
slides, os quais apresentavam indagacdes e analogias, expressando a importancia da
organiza¢do na vida de cada um, com o intuito de construir os conhecimentos e demonstrar a
importancia da organizagdo da TP para os quimicos.

Apos a elucidagao de como foi formada e organizada a TP, partiu-se para a classificacao
de familias/grupos e periodos, assim como as caracteristicas dos grupos que a compde, uma

vez que a “identificagdo e compreensdo do significado de informagdes sobre os elementos na tabela
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periddica (grupo, familia, classificagdo em metais, ndo-metais e gases nobres), sdo necessarios para a
formagao da cidadania” (OCEM, 2006, p. 113).

Para isso, imagens e analogias voltadas para as situagdes decorrentes do cotidiano,
foram utilizadas, facilitando o processo de ensino-aprendizagem, que ¢ definido como
“processo por meio do qual uma nova informagdo se relaciona com um aspecto
especificamente relevante da estrutura de conhecimento do individuo” (LEITE, 2015, p. 108).

Ainda na primeira aula, as caracteristicas dos grupos foram discutidas de forma
contextualizada para que os discentes conseguissem identifica-los e distingui-los,
caracteristicas como: as propriedades fisicas, a capacidade de conducdo de eletricidade, os
aspectos visuais (brilho), a reatividade, foram explanadas para que os estudantes pudessem
participar ativamente durante a aula e, desta maneira, favorecer a interagdo professor-
aluno.Essa relagdo, segundo Silva e Navarro (2012, p. 96), “¢ uma condi¢do indispensavel
para a mudanga do processo de aprendizagem, pois essa relacdo dinamiza e da sentido ao
processo educativo”.

Desta forma, a primeira aula teve caracteristica de aula expositiva-dialogada que pode
ser reconhecida quando ha a participagdo ativa dos discentes, considerando os seus
conhecimentos prévios e contextualizando-os com o novo tema que sera abordado. Essa
interagdo professor-aluno dentro de sala beneficia a constru¢ao dos conceitos, pois, de acordo
com LIMA (2008, p. 100):

“o didlogo ¢ utilizado como estratégia para o aluno confrontar suas ideias com os
pensamentos de seus interlocutores (professor, colega, textos de referéncia, atividades
praticas, etc.) num processo cujo objetivo ¢ o de ampliar os conhecimentos que o
estudante possui sobre o tema abordado”.

Na segunda aula, todos os estudantes foram levados para o laboratorio de Quimica
disponivel do IFPB, onde foram realizadas as experimentagdes com a finalidade de
demonstrar na pratica o que foi discutido dentro da sala de aula no primeiro momento. Antes
de dar inicio as praticas, os instrumentos laboratoriais foram apresentados para os discentes,
observou-se que a maioria estava visualizando pela primeira vez, assim como os reagentes

que seriam utilizados, nesta etapa foi seguido todas as normas de seguranca de laboratorio.
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Para o primeiro experimento, o docente particionou o Sédio em micro-pedagos,
demonstrando o quao macio era o metal e, neste momento, um discente questionou:

Aluno 2: “Engragado, que quando a gente pensa em metal, vem logo algo maci¢o na
cabega, como uma barra de ferro, né professor? Mas realmente é como foi dito na aula”.

A equipe executora, relembrando o primeiro momento, respondeu que sim, e os alunos
puderam perceber a propriedade de maleabilidade (propriedade de ser redutivel a laminas
finas) dos metais nos exemplos demonstrados, como: nas aliancas de ouro, no aluminio das
latas de refrigerante, no ferro dos parafusos, etc. Tal momento constatou que a
contextualizacdo do conteudo inserido no cotidiano, possibilita uma melhor aprendizagem e
capacidade de utilizar o conhecimento em uma situagdo distinta, o que se julga necessario
para o ensino de Quimica, estando em consonadncia com Santos e Schnetzler (1996 apud
MERCON et al, 2012, p. 87) que “defendem um ensino de quimica para formar o cidadao,
onde ¢ imprescindivel a vincula¢do do contetdo trabalhado em sala de aula com o contexto
social em que o aluno esta inserido.”

Dando prosseguimento a pratica, a equipe foi colocando os micro-pedagos de So6dio em
contato com a agua e pediu para que os alunos observassem e reportassem o que estava
acontecendo. A maioria respondeu que o metal se dissolvia rapidamente e uma fumaga estava
sendo liberada. Diante disto, foi feita uma explanacdo sobre a reatividade dos metais, em
especial o Sodio, que reage até mesmo com o ar por conta do Oxigénio presente e, quando
adicionado a 4gua, tem como produto a formacdo de uma base, que foi comprovada com a
adi¢do da fenolftaleina com mudancga de coloragao para rosa.

O segundo experimento foi realizado para averiguar o brilho dos metais, para isso,
realizou-se a queima do metal Magnésio. Atestando a maleabilidade dos metais, foi utilizada a
fita de Magnésio e com o auxilio da fonte de calor, verificou-se o brilho do metal. Ao fim da
queima, foi adicionada 4dgua ao produto formado e, em seguida, adicionou-se a fenolftaleina.
No mesmo instante, a solugdo se tornou rosa e, a partir disto, foi indagado aos alunos o que
havia na solu¢do. Todos afirmaram que uma base tinha sido formada, fundamentados no
experimento anterior. Neste momento, pdde-se perceber o interesse de todos, constatando o

papel incentivador de um experimento no processo de ensino-aprendizagem.
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No terceiro experimento, o teste da chama foi executado, a fim de simular o método de
identificacdo dos metais. Para iniciar esse experimento, os discentes foram informados que
este era o principio da reacao que ocorre nos fogos de artificio. Aqueles ficaram empolgados e
curiosos para a realizagdo da pratica e apds a queima dos sais elencados, conseguiu-se
vislumbrar a cor de cada um: Cloreto de Estroncio (Roxo), Cloreto de Bario (Verde), Cloreto
de Soédio (Amarelo) e Cloreto de Litio (Vermelho).

Deste modo, tendo como objetivo corroborar as caracteristicas teoricas dos metais com
a experimentagdo realizada constatou-se que as praticas contribuiram na construgdo dos
conhecimentos, uma vez que segundo Souza (2013, p. 38) “a utilizacao da experimentagdo no
ensino de Quimica pode ajudar na aprendizagem, pois ¢ uma atividade que desafia, incentiva
os alunos a quererem aprender a aprender”.

Para o quarto experimento, a condugdo de eletricidade foi abordada com a intencdo de
investigar o que foi discutido em sala sobre a exce¢do dos ametais. Sendo assim,
considerando a presenca de estudantes que trabalham nesta area, foi questionado se um
simples lapis grafite iria conduzir eletricidade. Um estudante se antecipou e disse: “Vocé
disse na sala, mas eu acho que num passa ndo”. Neste momento, o pesquisador conectou as
duas partes do circuito no lapis grafite e constatou-se que o mesmo ¢ capaz de conduzir
corrente elétrica.

Diante do acontecido, os estudantes levantaram hipoteses e duvidas, as quais foram
esclarecidas informando que, apesar do grafite e o diamante serem formados pelo mesmo
elemento, havia uma diferenca na estrutura e disposi¢ao dos elétrons, que permitia o carbono
grafite conduzir eletricidade (BROWN, 2005).

Para finalizar a aula, entregou-se uma AF, que correspondia a uma cruzadinha, a qual
possibilitou a interacdo aluno-aluno, pois eles argumentavam, discutiam e identificavam todos
os elementos, por meio das caracteristicas fornecidas, bem como sua localizagdo na TP, pois
“o aluno, enquanto sujeito, constréi o seu conhecimento, bem como sua realidade social
através das interagdes”. (SILVA; NAVARRO, 2012, p. 97).

Diante do exposto, os discentes conseguiram identificar e citar caracteristicas de alguns

elementos da Tabela Periddica, assim como compreender a importancia de seu estudo. O uso
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desse tipo de abordagem corroborou no edificar de um saber em que o aluno foi protagonista

do processo e, o professor, atuou apenas como coadjuvante.

Conclusoes

O discente ¢ o personagem principal na busca pelo conhecimento, sendo assim, deve
assumir o seu papel no processo de ensino-aprendizagem. Para isso, a metodologia, as
ferramentas didaticas escolhidas pelo docente, devem motivar o estudante a buscar novas
informagdes, principalmente porque proporcionam a interacdo professor-aluno, que de certa
forma, auxilia na constru¢@o dos conceitos.

Destarte, os recursos e as estratégias trabalhadas nesse estudo, influenciaram na
compreensdo dos conteudos pelos estudantes, principalmente porque a educagcdo na
modalidade de jovens e adultos tem suas peculiaridades. Nao obstante, a Quimica quando
empregada de modo significativo, inserida na realidade dos discentes, concomitantemente
com a experimentacdo, torna a aula mais produtiva e dinamica, visto que incentiva a
participagdo do aluno e, também, proporciona argumentagdes que favorecem a estruturacao

dos conhecimentos.
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