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RESUMO

Diante ao grande desafio do educador de ciéncias naturais em tornar o ensino de Biologia significativo
e contextualizado, este artigo vem descrever a metodologia usada em uma turma de 3° ano do Ensino
Meédia Inovador, de uma Escola publica em Campina Grande-PB no ano de 2015, decorrente do
Programa PIBID. O presente trabalho teve como objetivo desenvolver o ensino aprendizagem de
forma contextualizada e significativa, através de habilidades necessarias para a constru¢do do
conhecimento cientifico. A metodologia ocorreu em seis fases. Onde no primeiro momento realizamos
observacdes, planejamentos e elaboragdes de intervencdes didaticas nos encontros com o professor. O
segundo momento foi o levantamento dos conhecimentos dos estudantes, onde se utilizou um
questionario pré-diagnostico com perguntas dissertativas e de multipla escolha além de um formulario
socioecondmico que pressupde o conhecimento acurado das condigdes sociais em que vivem o0s
sujeitos aos quais elas se destinam. Terceiro momento ocorreu a intervengdo pedagogica. No quarto
momento ocorreu a realizacdo da atividade experimental seguindo devidamente as diretrizes e normas
regulamentadoras, ou seja, a resolucdo n* 466/2012 aprovada pelo Plenario do Conselho Nacional de
Saude referente a pesquisas envolvendo seres humanos. No quinto momento foi a aplicagcdo do pos-
diagnostico e por fim o ultimo momento se deu com a analise e discuss@o de resultados. Os resultados
comprovam a eficacia da experimentacdo na constru¢do do conhecimento cientifico para o processo
ensino-aprendizagem em Biologia.
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INTRODUCAO

A educagao brasileira em Ciéncias vem demonstrando um crescimento significativo nos
ultimos anos, mesmo assim ainda se encontra defasado quando comparado com outros paises
isto por varios motivos, sendo um desses a cegueira para novas metodologias de ensino como
também o despreparo dos professores na producdo e repasse de conhecimento.

(WAISELFISZ, 2009).

Embasadas nisto algumas pesquisas relacionadas ao ensino de ciéncias vem crescendo nos
ultimos anos, discutindo entdo sobre as mais diversas praticas pedagogica, dentre elas a
utilizacdo de atividades experimentais como estratégia de ensino para a construcdo e

compreensdo de conceitos em ciéncia (GIANI, 2010).

Desta forma a importancia do trabalho pratico/experimental se torna inquestionavel no ensino
de ciéncia demonstrando ser um fator importante e fundamental para o ensino, inclusive
contribuindo para outras diversas areas do conhecimento. (SMITH, 1998). Aparte disto
Carrascosa et al. (2006), defendem que a atividade experimental constitui um dos aspectos

chaves do processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, sabemos que as atividades experimentais permeiam o curriculo das disciplinas
relacionadas ao Ensino de Ciéncias ha bastante tempo. Todavia, a maior parte dos professores
nao utiliza atividades praticas/experimentais em suas aulas, € mesmo que a minoria utilize a
aula experimental, esta se da de forma demonstrativa. Assim de acordo com Borges (1997), os
estudantes ndo sdo desafiados a explorar, desenvolver e avaliar as suas proprias idéias e que
os curriculos de ciéncias ndo oferecem oportunidades para abordagem de questdes acerca da

natureza e propositos da ciéncia e da investigacao cientifica.

A ndo utilizacdo ou a utilizagdo de forma demonstrativa das aulas pratica/ experimental por
parte dos professores se deve a varios fatores como, a grande quantidade de alunos em sala de

aula, a falta de materiais e recursos, a dificuldade ¢ o medo do docente durante a realizacao do
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experimento, ou seja, toda uma infra-estrutura necessaria para a realizagcdo de uma aula que

ocorra a relagdo teoria/pratica .

De acordo com as exigéncias do ensino médio inovador, percebemos entdo que o grande
desafio do educador de ciéncias naturais estd em tornar o ensino de Biologia prazeroso e
instigante e que possa levar o aluno a desenvolver o seu conhecimento cientifico aplicado em
seu cotidiano. Sendo assim ¢ importante realizar aulas pratica/ experimentais para que os
alunos possam exercitar suas habilidades, sua concentragdo, sua organizagdo e vivenciar as
etapas do método cientifico. Isto quando esta voltada a Atividades experimentais na
perspectiva construtivista onde sdo organizadas levando em consideracdo o conhecimento
prévio dos alunos. Porque adotando esta postura construtivista significa aceitar que nenhum
conhecimento ¢ assimilado do nada, mas que deve ser construido ou reconstruido pela
estrutura de conceitos ja existentes. Deste modo, a discussdo e o dialogo assumem um papel

importante e as atividades experimentais combinam, intensamente, acao e reflexao (ROSITO,

2003; SILVA & ZANON, 2000).

Pensando entdo na importancia da experimentacdo para o ensino de ciéncia, tivemos como
objetivo desenvolver o ensino aprendizagem de forma contextualizada e significativa através
de habilidades necessarias para a construgdo do conhecimento cientifico. Desta forma ao
utilizar aulas praticas/ experimentais estamos ajudando os alunos no desenvolvimento de
conceitos cientificos, e permitindo que os mesmos aprendam como abordar objetivamente o
seu mundo e como desenvolver solugdes para problemas complexos, sendo capazes de

controlar e manipular diferentes varidveis para testar possiveis hipoteses. (LUNETTA, 1991).

METODOLOGIA

Este trabalho foi elaborado no ambito dos estudos do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), e realizado com 26 alunos do 3° ano do Ensino Médio

Inovador em uma escola publica, E.E.E.M.E.P. Dr. Elpidio de Almeida, no municipio de
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Campina Grande — PB. Foi desenvolvido a partir do més de Margo até Junho de 2015, durante

este periodo houve seis fases.
1“fase: Observagao

Nesta fase buscamos estabelecer os primeiros contatos com a escola, visando compreendé-la
em seus aspectos organizacionais e funcionais, e observando a dindmica da turma procuramos
através de encontros com o professor, identificarmos as a¢des que melhor se adequassem a
turma e que a partir disso houvesse um melhor envolvimento dos estudantes na execugao

deste trabalho.
2“fase: Aplicagdo do pré-diagnostico e formulario sociocultural

Nessa fase houve a aplicagdo de um questionario de pré-diagnostico e um formulario
sociocultural na turma para que pudéssemos ter conhecimento sobre o que os estudantes ja
sabiam sobre a tematica proposta ¢ para também relacionarmos esses conhecimentos com a

atividade experimental a ser desenvolvida.
3“fase. Intervencdo Pedagodgica

Para a realizagdo dessa fase foram inicialmente ministradas algumas aulas expositivas e
dialogadas sobre sistema nervoso e os sentidos, trabalhado de forma problematizadora o
sentido da visdo e os distirbios apresentados neste, utilizando recursos dudios-visuais, como
subsidio de facilitar a compreensao dos alunos acerca da tematica proposta, utilizando assim

slides para melhores resultados (FIGURAS 01, 02 e 03).

Figura 01 Figura 02 Figura 03
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4“fase: Atividade experimental (dissecando o olho do boi) e estudo dirigido

Nesta fase ouve a realizagdo da aula pratica experimental, que pode ser uma aliada para o
ensino de ciéncias, cuja constru¢do dos conhecimentos tedricos depende da experimentagao
(SONCINI, 1991). A atividade experimental foi a dissecagdo do olho do boi (FIGURAS 04,
05 e 06), para que os estudantes pudessem compreender o funcionamento e a estrutura do
olho humano sendo que antes da realizacdo do experimento foi aplicado o termo de
consentimento livre e esclarecido do participante da pesquisa e/ou seu representante legal de
acordo com a (resolucdo n°466, 2012) no desenvolvimento do experimento se utilizaram os
seguintes materiais: bandeja ou prato fundo descartdvel, pingas, bisturi (Estilete, Gilette ou
uma pequena tesoura), luva latex de procedimento ndo cirurgico e o olho de boi. Ao final da

aula pratica se aplicou um estudo dirigido com quatro questdes abertas a respeito da

experimentacio realizada.

Figura 04: demonstrando o olho Figura 05: Alunos dissecando Figura 06: Aluna olhando as estruturas

5%fase: Aplicagdo do pos- diagnostico

Nessa fase foi aplicado um questionario com o intuito de verificar se houve uma melhor

aprendizagem do contetido abordado por meio da metodologia utilizada.

6 fase: Andlise e discussdo dos resultados
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Para essa fase foi utilizado o método (comparativo): utilizando os instrumentos sugeridos por
Bardin (2011). Andlise numa perspectiva formativa estando atento a constru¢do de

conhecimentos conceituais, comportamentais e atitudinais dos estudantes.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Como mencionando na metodologia, foi aplicado um questionario de pré-diagnostico para
verificar o grau de conhecimento prévio dos estudantes a cerca do conteudo trabalhado e para
que pudéssemos também fazer uma comparagdo com o questionario de pos-diagnodstico. Os

questionarios eram compostos por questoes dissertativas e de multiplas escolhas.

Primeira questdo: Em seu dia-a-dia vocé j& ouviu falar sobre sistema nervoso e os sentidos? se
sim o que ouviu? De acordo com as respostas analisadas do pré-diagnostico apenas 4% dos
estudantes disseram ndo ter ouvido falar, ja 96% disseram ter ouvido, mas ndo sabiam
explicar. Os resultados do pds-diagnostico foram satisfatorios. Neste foi perguntado que
importincia o sistema nervoso € os sentidos desempenham em nosso organismo? 100% dos
estudantes responderam coerentemente com o que foi abordado. Obtivemos algumas respostas
como as transcritas a seguir: Estudante A: “E importante porque coordena e controla todos os
movimentos do corpo sejam voluntarios ou involuntarios”. Estudante B: “E um sistema
muito importante porque se comunica com todo corpo, controlando todos os movimentos
voluntarios e involuntarios”. Estudante C: “E importante por ser responsavel pelo controle do
organismo percebendo e identificando mudancas e estimulos do ambiente e assim elaborando

respostas para estes”
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Pré- diagnostico
12 pergunta :Em seu dia-a-dia vocé ja ouviu falar sobre sistema nervoso e
os sentidos? se sim o que ouviu?

M Sim, ouviram mas nao
sabem explicar

W Nao

Pds- diagnostico
12 pergunta : A respeito do sistema nervoso e os sentidos ja

estudado, fale qual é sua importancia para o nosso organismo.

M Respostas Satisfatorias

Segunda pergunta: Na sua concepgdo em quais partes se divide o sistema nervoso? De acordo
as respostas analisadas do pré-diagnostico, verificou-se que 12% dos estudantes nao
acertaram ja 88% dos estudantes acertaram. De acordo com os resultados obtidos do pos-
diagnostico 100% dos estudantes acertaram a pergunta “Em quais partes se divide o sistema
nervoso?”. Obtivemos algumas respostas como a transcrita a seguir: Estudante A: “Central e

Periférico”
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Pré-diagnostico
22 pergunta: Na sua concep¢ao em quais partes se divide o
sistema nervoso?
M Acertaram

m Na3o
acertaram

Pés-diagnostico
22 pergunta: Em quais partes se divide o sistema nervoso?

W Acertaram

Terceira pergunta: Vocé sabe como se forma a imagem observada pelo olho humano? De
acordo com as respostas analisadas do pré-diagnostico apenas 3% dos estudantes disseram
que sabia como a imagem era formada, ja 97% disseram ndo saber. Os resultados do pods-
diagnostico foram satisfatorios. Neste foi perguntado “Como se forma a imagem observada
pelo olho humano™ 100% dos estudantes responderam coerentemente com o que foi abordado.
Obtivemos algumas respostas como as transcritas a seguir: Estudante A: “A imagem passa
pelo cristalino, a imagem ¢ formada de forma invertida na retina e manda para o cérebro, que
reproduz a imagem de forma real”. Estudante B: “A luz passa pela cornea, Iris, pupila e
cristalino que joga a imagem invertida na retina onde o nervo leva pro cérebro e ele codifica

na imagem real”.
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Pré-diagnostico
32 pergunta:Vocé sabe como se forma a imagem

observada pelo olho humano?
M N3o Sabem

M Sabem como a
imagem se
forma

Pds-diagnostico
32 pergunta:Como se forma a imagem observada pelo
olho humano ?

M Sabem como
se forma a
imagem

Quarta pergunta: Que problemas relacionados a visao vocé conhece? De acordo as respostas
analisadas do pré-diagnostico, verificou-se que 2% dos estudantes ndo conhece nenhum
problema relacionado a visdo ja 98% dos estudantes tem conhecimento mas ndo sabe
relacionar ou causa confusdo entre doenga e distirbio. De acordo com os resultados obtidos
do poés-diagnostico 100% dos estudantes conseguiram relacionar os distirbios da visao
respondendo a seguinte pergunta “Quais sao os disturbios relacionados a visao? explique-os”
de maneira satisfatoria. Obtivemos algumas respostas como a transcrita a seguir: Estudante
A: “Miopia ¢ um distarbio que impossibilita ver objetos distantes, hipermetropia ¢ dificuldade

de ver objetos proximos e astigmatismo dificulta ver tanto de perto como de longe”.
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Pré-diagnostico
42 pergunta:Que problemas relacionados a visao vocé
conhece?
m Conhece, mais

ndo sabe
associar

M N3o conhece

Pds-diagnostico
42 pergunta: Quais sao os disturbios relacionados a
visao?explique-os.

M responderam
corretamente

Outra fonte utilizada para analise de dados foi uma questdo presente no estudo dirigido na
qual tinha como pergunta “Em sua avaliagdo, a experimentagdo, contribui para facilitar a sua
Aprendizagem em Biologia?” De acordo com & analise foi possivel perceber que 100% dos
alunos tratam a experimentacdo como uma nova forma de experiéncia, criatividade e
construgdo de conhecimento na qual esta diretamente relacionada com o cotidiano de cada um
deles. Obtivemos algumas respostas como as transcritas a seguir: Estudante A “Sim, pois ¢
uma forma diferenciada onde nos motiva a prestar mais atencao, e fica mais facil de entender”

Estudante B “ Sim, a aula ndo ficou chata ou mondtona e fez com que eu fica-se mais atenta
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na explicacdo e contribui para um melhor aprendizagem” Estudante C “Sim, uma forma

bastante criativa. Alem de aprender os assuntos usamos a aula como uma nova experiéncia”.

Estudo Dirigido
Em sua avaliagao, a experimentag¢ao ,contribuiu para
facilitar a sua Aprendizagem em Biologia?

| Sim, facilitou

CONCLUSAO

Diante varias reflexdes feitas a partir desta experiéncia no interior do grupo PIBID Biologia
temos percebido a importancia de trabalharmos a socializacdo da escola em todos os
contextos buscando um aspecto inovador, assim as atividades experimentais representam uma
excelente ferramenta para que o aluno faca a conexao do conteudo estudado com sua vivéncia
e possa assim estabelecer a dinamica indissocidvel da relagdo teoria e pratica, contribuindo
para o desenvolvimento significativo na aprendizagem. Ao fim da atividade conseguimos
atingir os objetivos propostos, uma vez que os alunos participaram de forma interativa,
tornando sujeitos de sua propria aprendizagem, relacionando o assunto abordado com
experiéncias cotidianas. Dessa forma vé-se a importancia de inserir estratégias pedagogicas
para se trabalhar os conteidos de Biologia que ira desenvolver habilidades necessarias a

constru¢do de uma Biologia de significado e contextualizagao.
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