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Resumo

O presente trabalho versa sobre a importancia do ensino de contetidos geograficos na
educagdo infantil, uma pratica que muitas vezes ¢ deixada de lado pelos professores
com a ideia de ser menos importante que as outras. Os conteuidos de geografia fornecem
inimeros meios para se obter uma aprendizagem integral, ndo na forma de disciplina
propria mas integrando-a as outras disciplinas e desencadeando um conjunto de
conhecimentos no processo de ensino aprendizagem e possibilita aos alunos uma visao
mais ampla do mundo, pois abrange diversos assuntos que o professor podera explorar
no sentido de desenvolver o aspecto cognitivo desde os primeiros anos na educagao
escolar. Nesse contexto, o presente trabalho desenvolveu uma analise de materiais com
conteidos geograficos que os professores poderiam utilizar em sala de aula e
proporcionar aos pequenos educandos um raciocinio espacial nas praticas sociais
cotidianas, principalmente se ministrados através de atividades ludicas, como musicas,
quebra-cabegas, festas folcloricas, brincadeiras de roda e outras, possibilitando uma
compreensdo inicial de como situar-se no espago geografico. Assim, observou-se como
resultados que pequenas alteracdes nos materiais ja utilizados na educagao infantil essas
atividades podem contribuir de forma significativa no processo de aprendizagem dos
alunos para que posteriormente nao encontrem dificuldades na disciplina ou sintam
desprazer em sala de aula. Dessa forma, faz se necessario o comprometimento do
docente, principalmente da educagdo infantil em promover uma aula prazerosa com
intuito do desenvolvimento integral, na formag¢do do cidaddo como um todo, e
proporcionando aos pequenos educandos uma interagdo com o meio em que vivem.
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Introducao

Dentre os principais desafios em sala de aula na educagdo infantil, a compreensdo e a
visualizag¢do dos elementos geograficos e de orientacao no espaco, associados aos temas
ambientais, figuram como um grande desafio ao professor, considerando-se o alto grau
de dificuldade de assimilagdo dos contetidos geograficos nas séries iniciais, tal como se
observa em sala de aula. A simples identificagdo das estruturas fisicas de uma
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determinada escola proporciona aos pequenos educandos um grande avango na
compreensdo do espago geografico, que inicialmente se d& intramuros da escola e
evoluem para o ambiente externo, as ruas, o quarteirdo, o bairro, a cidade e assim
sucessivamente. Nesse contexto, a adog¢ao de contetido geografico na educagdo infantil,
associado a motricidade e lateralidade sdo fundamentais para que os alunos iniciem a
formagdo do conceito de espaco e lugar, ainda que de forma inconsciente e associativa,
permeada de percepcdo e mensuracdo do espaco, quer seja pela distancia e dire¢ao
percorridas numa brincadeira de esconde-esconde ou nas brincadeiras de roda.

A paisagem percorrida de casa até a escola deve ser capitalizada pelo professor como
elemento de fixacao de conceitos direcionais e da nogao de distancia e tempo de trajeto.
Com frequéncia, alunos das séries iniciais desconhecem a diregdo de suas casas em
relacdo a escola, além da dificuldade dos professores nas séries iniciais de abordar os
contetidos geograficos, com reiterados pontos equivocados, tanto na rede publica quanto
privada, o que ¢ particularmente grave, visto que a geografia estd presente na vida
cotidiana e se constitui num importante elemento de organizag¢do coletiva e individual.
A percepgao critica na educagdo infantil se da através de icones e simbolos, pela
utilizacdo de instrumentos de repeticdo e sedimentagdo do conhecimento, atos diarios
como a observagao do tempo (clima), se estd chuvoso ou ensolarado, leva a crianga a
compreender as variagdes de temperatura em relagdo ao dia ensolarado ou chuvoso.
Assim, a adogdo de conteudos geograficos na educacdao infantil pode contribuir de
forma significativa para o desenvolvimento cognitivo relacionado a nog¢do de espago e
lugar, bem como na otimizacao do aprendizado nas séries inicias, visto que se observa
uma acentuada dificuldade de assimilagdo dos alunos quanto aos elementos geograficos.
De acordo com Freire (2001), a nogdao de espago que a crianca desenvolve nao ¢ um
processo natural e aleatdrio, e sim construida socialmente de modo que a crianga vai
ampliando o seu espago vivido concretamente.

A capacidade de perceber o seu redor e a possibilidade de uma representacdo ¢ um
estimulo para que a crianga desenvolva a curiosidade e o entendimento do que acontece
no seu cotidiano, e ndo ser simplesmente um espectador dos acontecimentos. No inicio
da escolarizacdo o ensino da geografia busca a constru¢do do conhecimento como forma
de fazer a leitura do mundo através da leitura do espaco.

Castelar (2000), afirma que o aprendizado da crianga ¢ também complexo e amplo,
assim, ¢ imprescindivel pensar como ela aprende e que significados d4 ao espaco, como
desenvolve essa nocdo, a partir da sua vivéncia e do desenvolvimento do seu
pensamento. Importa nesse contexto compreender o significado de saber ler o espaco, e
assim toda informagdo fornecida pelo lugar ou grupo social no qual a crianga vive
consiste-se no mecanismo instigador de novas descobertas (CASTELAR, 2000). Tais
descobertas podem se relacionar com as questdes de sua propria experiéncia vivida, as
relacdes entre as vdarias pessoas do lugar, ou a questdes especificas do ambiente. O
importante € poder trabalhar, no momento da alfabetiza¢do, com a capacidade de ler o
espaco, com o saber ler a aparéncia das paisagens e desenvolver a capacidade de ler os
significados que elas expressam.
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Para Freire (2001a), um lugar ¢ sempre cheio de histéria e demonstra o resultado das
relagdes que se estabelecem entre as pessoas, 0s grupos ¢ também das relagdes entre
eles e a natureza. Por exemplo, nas palavras do proprio.

"Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em
areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a polui¢do dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de
bem-estar das populagoes, os lixoes e os riscos que oferecem a saude
das gentes?".

Para Freire (2001b), mudar a prética tradicional da sala de aula, ndo ¢é possivel apenas
com a vontade do professor, faz-se necessario que haja concepgdes teorico-
metodolodgicas capazes de permitir o reconhecimento do saber do outro, a capacidade de
ler o mundo da vida e reconhecer a sua dinamicidade, superando o que estd posto como
verdade absoluta. E preciso trabalhar com a possibilidade de encontrar formas de
compreender o mundo, produzindo um conhecimento que ¢ legitimo. O professor, as
suas concepgdes de educagdo e de geografia, ¢ que podem fazer a diferenga, e ¢ a
integragdo dos saberes (MARQUES, 1993) que pode permitir esse avango.

O conhecimento geografico produzido na escola pode ser o explicitamento do didlogo
entre a interioridade dos individuos e a exterioridade das condigdes do espago
geografico que os condiciona (REGO, 2000). A clareza tedrico-metodologica ¢é
fundamental para que o professor possa contextualizar os seus saberes, os dos seus
alunos, e os de todo o mundo a sua volta. E, no nivel de ensino em que a crianca esta
processando a sua alfabetizagdo, o ideal seria que houvesse uma unidade em que se
supere a fragmentacdo das disciplinas e das responsabilidades, em praticas orientadas
por e para linhas e eixos tematicos e conceituais interdisciplinares, ndo apenas uma
justaposicao de disciplinas enclausuradas em si mesmas, mas de uma maneira que, em
cada uma se impliquem as demais regides do saber (MARQUES, 1993).

Nesse caminho em que tudo leva a aprender a ler e a escrever, acreditamos que seja
fundamental a interligagdo de todos os componentes curriculares, se somando na busca
do objetivo. Mas numa trajetoria em que o conteudo seja, em especial, o mundo da vida
dos sujeitos envolvidos, reconhecendo a histéria de cada um e a histéria do grupo,
combinando a cadeia dos conceitos e categorias de analise com a trama das experiéncias
e da cultura mesma do grupo envolvido (MARQUES, 1993). Sem duvida, partindo do
lugar, considerando a realidade concreta do espaco vivido. E no cotidiano da propria
vivéncia que as coisas vao acontecendo e, assim, configurando o espacgo, dando feicao
ao lugar.

“Um lugar ndo é apenas um quadro de vida, mas um espago vivido, isto
¢, de experiéncia sempre renovada, o que permite, ao mesmo tempo, a
reavalia¢do das herangas e a indagagdo sobre o presente e o futuro. A
existéncia naquele espago exerce um papel revelador sobre o mundo"”
(SANTOS, 2000).
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Ao se partir de uma concepcao de lugar, deve-se considerar que ele ndo se restringe aos
seus proprios limites, nem do ponto de vista das fronteiras fisicas, nem do ponto de vista
das acdes e suas ligagdes externas, mas que um lugar comporta em si o0 mundo. Os
lugares sdo, pois, o mundo, que eles reproduzem de modos especificos, individuais,
diversos. Eles sdo singulares, mas também sdo globais, manifestacdes da totalidade-
mundo, da qual sdo formas particulares (SANTOS, 2000).

Do ponto de vista da geografia, esta ¢ a perspectiva para se estudar o espago: olhar em
volta, perceber o que existe, saber analisar as paisagens como o momento instantaneo de
uma historia que acontece ao longo do tempo. Essa ¢ a leitura do mundo da vida, mas
que ndo se esgota metodologicamente nas caracteristicas de uma geografia viva e atual,
assentada em categorias de andlise que supdem a historia em si, 0 movimento dos
grupos sociais e a sua interligagdo por meio da ac¢do ou até de interesses envolvidos. Ha
que se pensar também no paradigma de educagdo capaz de acolher, ou de referenciar,
esse tipo de andlise.

Exige-se, em todos os estagios da pratica educativa, que se combine a cadeia dos
conceitos e categorias de andlise com a trama das experiéncias e da cultura do mesmo
grupo envolvido (MARQUES, 1993). E nesse contexto que a possibilidade desse
cruzamento entre geografia e educacdo torna-se importante num mundo em crise, crise
expressa, entre outros modos, nas concretudes do espaco vivido através dos quais as
relacdes sociais se fixam geograficamente (REGO, 2000). Nos demais niveis de ensino,
a questdo de entrelagar geografia e educacdo pode ndo aparecer com tamanha
relevancia, mas, nos anos iniciais, ¢ impossivel ela ndo ser considerada. E se, no
exercicio de pensar e procurar caminhos da geografia para as criangas fosse encontrada
a chave para desvendar as possibilidades de constru¢cdo de uma geografia escolar mais
consequente? Seria uma reflexdo interessante. Como fazer, entdo, para superar um
ensino tradicional, e um professor igualmente tradicional, trabalhando com contetdos
alheios ao mundo da vida? Como trabalhar com a realidade sem seguir de forma linear
as escalas, mas superpondo-as, interligando-as, para conseguir dar conta da
complexidade do mundo? Como olhar o local com os olhos do mundo, como ver o lugar
do/no mundo? Partindo dos pressupostos teéricos que balizam nossas concepgdes de
educagdo e de geografia, como proceder para ensinar geografia na educagdo infantil,
passa entdo a ser o desafio. E, sendo fiéis a esses referenciais, a busca deve estar
centrada no pressuposto basico de que, para além da leitura da palavra, ¢ fundamental
que a crianca consiga fazer a leitura do mundo. Cada lugar combina variaveis de tempos
diferentes. Nao existe um lugar onde tudo seja novo ou onde tudo seja velho. A situagao
¢ uma combinac¢do de elementos com idades diferentes. O arranjo de um lugar, através
da aceitacdo ou da rejeicao do novo, vai depender da acdo dos fatores de organizagao
existentes nesse lugar, quais sejam, o espago, a politica, a economia, o social, o cultural.
(SANTOS, 1988). Segundo Callai (2000), o espago ndo € neutro, € a no¢ao de espago
que a criancga desenvolve ndo € um processo natural e aleatorio. A nocdo de espago €
construida socialmente e a crianga vai ampliando e complexificando o seu espago vivido
concretamente. A capacidade de percepcdo e a possibilidade de sua representagdo ¢ um



(<% I CoNeDu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

desafio que motiva a crianga a desencadear a procura, a aprender a ser curiosa, para
entender o que acontece ao seu redor, € ndo ser simplesmente espectadora da vida.

"O exercicio da curiosidade convoca a imaginagdo, a intui¢do, as
emogoes, a capacidade de conjecturar, de comparar na busca da
perfilizagdo do objeto ou do achado de sua razdo de ser" (FREIRE,
2001).

Piaget apud Oliveira (1976), afirma que, em todos os niveis de desenvolvimento
cognitivo, as informacodes, fornecidas pela percep¢ao e também pela imagem mental,
servem de material bruto para a agdo ou para a operacdo mental. Por sua vez, essas
atividades mentais exercem influéncia direta ou indireta sobre a percepcao,
enriquecendo e orientando o seu funcionamento, a medida que se processa o
desenvolvimento mental. Isto ¢ reafirmado por Simielli (2001) quando diz que a
cartografia ¢ um excelente meio de transmissdo de informacao, ignorando a pratica de
copiar mapas sem o objetivo de compreendé-los. A cartografia deve ser utilizada
cotidianamente, pois ela facilita a leitura de informagdes e permite um dominio do
espaco de que sO os alfabetizados em cartografia podem usufruir. De acordo com
Straforini (2001), ensinar geografia para alunos pequenos indica a possibilidade da
construgdo de um novo mundo, ndo o mundo centrado apenas na mercadoria € no
dinheiro, mas o mundo do deslumbre, da vivéncia e da compreensdo de uma totalidade.
Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs ressaltam a importancia dos estudos
geograficos para a compreensdo mais ampla de mundo e da realidade proxima, de
maneira que os alunos possam sentir-se capazes e conscientes de praticar a cidadania
plena, nessa linha Cavalcanti (2005) atenta para os questionamentos cognitivos no nivel
da absorcao ja postulados por Vygotsky (1993), no sentido investigativo.

"O que acontece na mente da crianga com os conceitos cientificos que
lhe sdo ensinados na escola? Qual a relagdo entre a assimilagdo da
informagdo e o desenvolvimento interno de um conceito cientifico na
consciéncia da crian¢a?"(VYGOTSKY, 1993).

Para refletir sobre o ensino de geografia, o raciocinio espacial ¢ necessario, pois as
praticas sociais cotidianas tém uma dimensdo espacial, o que confere importancia ao
ensino de geografia na escola; os alunos que estudam essa disciplina ja possuem
conhecimentos geograficos oriundos de sua relagdo direta e cotidiana com o espago
vivido; o desenvolvimento de um raciocinio espacial conceitual pelos alunos depende,
embora ndo exclusivamente, de uma relacao intersubjetiva no contexto escolar e de uma
mediacao semiotica. Nesse sentido, o aluno ¢ o principal elemento no processo de
ensino-aprendizagem, no desenvolvimento intelectual, social e afetivo e cabe ao
professor mediar e favorecer esse confronto entre aluno e conteudo.

De acordo com Zanatta (2005) o posicionamento critico de Rui Barbosa fundamentou-
se na proposta pestalozziana, segundo a qual deve-se ir do conhecido ao desconhecido,
ou seja, partir dos lugares que cercam os alunos, tais como a sala de aula, a posi¢cdo
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relativa das coisas, como por exemplo as carteiras, o jardim e o patio, até chegar a
constru¢do de uma carta geografica. Por meio de exemplos, devem-se realizar
definicdes de termos geograficos, sempre partindo do municipio para o estado, do
estado para a regido e, finalmente, para o pais.

“o brincar, o jogo — o mais puro e espiritual produto dessa fase de
menino durante esse periodo, é a manifesta¢do espontinea do interno,
imediatamente provocada por uma necessidade do inteiro mesmo [...]
engendra alegria, liberdade, satisfacdo, e paz, harmonia com o mundo.
Do jogo, emanam as fontes de tudo que é bom [...]. Esse periodo ndo é,
pois, a mais bela manifestagdo da vida infantil em que a crianga joga e
se entrega intiramente ao seu jogo? [...]. Os jogos dessa idade sdo os
germes de toda a vida futura, porque ali o menino se nostra e se
desenvolve por inteiro em seus variados e delicados apectos, em suas
mais intimas qualidades. Toda a vida futura do homem — até seus ultimos
dias sobre a terra — tem sua raiz nesse periodo ...” (FROEBEL, 2001).

Na concep¢do de Froebel (2001), percursor da educagdo infantil, todo o
desenvolvimento futuro do ser humano sera fortemente influenciado pelo aprendizado
na infancia, e a explora¢do dos conceitos geograficos, ministrados através de jogos e
brincadeiras, ndo podem estar dissociados dos demais contetidos, uma vez que eles se
constituem elementos imprescindiveis na educacdo infantil e na formagao do cidadao.

Metodologia

A metodologia empregada no desenvolvimento desse trabalho foi pautada na pesquisa
bibliografica, na exploragdo e andlise de materiais comuns a cultura, estrutura social e
folclore locais, com potencial de exploragdo de temas passiveis de serem utilizados
como ferramentas didaticas de conteudo geografico na educacdo infantil. De forma a
desenvolver o uso de conteudo geografico na educacdo infantil, propde-se um
planejamento pedagdgico com a inser¢ao de tdpicos geograficos na forma de ludicos e
salas tematicas, de maneira que os alunos desde pequenos possam se familiarizar com
termos geograficos tdo presentes em nossa vida atualmente, como por exemplo, meio
ambiente, desmatamento, geracao de lixo, aquecimento global e outros, ¢ possivel
também a ado¢@o de material encartado como dever de casa que favorega a atuacdo dos
pais junto com as criancas na exploragdo de conceitos geograficos. Através de
pesquisas, entrevistas, recortes para a formag¢do de murais tematicos, apresentacdo de
musicas com letras infantis ligadas a assuntos rurais e zoologicos, ciclo das aguas, uso
do solo dentre outros, pode se readequar materiais didaticos usuais para que sejam
abordados também conteudos geograficos. O emprego desse planejamento pedagogico
sera passivel de ser avaliado por meio de acompanhamento diario das criangas, e de
acordo com o interesse pelos temas abordados sera possivel um aprofundamento no
conteido dos alunos da educagdo infantil, considerando os saberes prévios, porém
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garantindo a constru¢do do conhecimento quanto ao desenvolvimento da percep¢do de
espaco, das associagdes mentais dos reflexos de direcdo e distancia dentre outros. Por
fim, na implementacao de material didatico adaptado a educagdo infantil com elementos
de conceituagdo geografica, os alunos poderao participar da organizagdo das atividades,
porém o professor deve ficar atento nos objetivos a serem alcancados, proporcionando
assim uma interagdo entre professor aluno na forma de dialogo proporcionando uma
aprendizagem desses conceitos ja na educacdo infantil.

Resultados e discussao

Contetidos Geograficos em Manifestacdes Culturais
Festa junina

Os temas geograficos passiveis de aproveitamento nas manifestagdes culturais locais,
via de regra sdo muito ricos em detalhes que podem ser utilizados para enriquecer os
contetidos de sala de aula. Uma das mais tradicionais festas brasileiras, a festa junina,
por exemplo, ¢ permeada de contetidos geograficos, tais como a relagdo entre o espago
urbano e o espago rural, as comidas tipicas do espago cultural dessa festa e que hoje sao
encontradas em barracas nas cidades, como as bancas de milho verde, os carrinhos de
pipoca sdo um exemplo que pode ser utilizado para explicar a relacdo entre a producio
rural e as necessidades urbanas. Desse material pode ser proposta uma atividade ludica
envolvendo uma gravura de festa junina e uma gravura de uma feira de automoveis por
exemplo, donde sdo recortados elementos dos ambientes rural e urbano para um jogo do
tipo “De onde vem esse material ou esse objeto? Da roga? Ou da cidade? Esse material
apresenta uma forma de ensinar os conceitos de zona urbana e zona rural, de forma a
construir o conhecimento geografico desde as primeiros anos da educacdo infantil.

Brincadeiras de roda

Nas brincadeiras de roda, onde se desenvolve dentre outros aspectos a socializacao, ha
também um espaco cognitivo para explorar conceitos geograficos relativos ao
movimento de rotagdo do planeta (Figura 1), bem como a nogao inicial dos sentidos de
rotagdo horario e anti-horario.
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Figura 1. Esbogo do sentido anti-horario de rotagdo da terra.
Fonte — Eduardo de Freitas. Disponivel em: www.alunosonline.com.br/img/rotacao.jpg

As interrupg¢des da cantiga com as respectivas inversdes no sentido de giro da roda
podem ganhar nova nomenclatura quanto ao lado em que a roda passara a girar, de
forma a inserir o contetido geografico do sentido de rotagdo da Terra, por exemplo:
“Parou, agora todos rodam para o lado que a terra gira”, quando o sentido for anti-
horério, e ou, “Parou, agora todos rodam para o lado que gira o ponteiro do relégio do
papai”, quando a roda da cantiga girar no sentido horério. Essa simples inser¢dao de
conteudo geografico em nada afeta o carater ludico da brincadeira e ainda agrega valor
cognitivo dos termos que poderdo ser utilizados posteriormente. Essa mesma
nomenclatura pode também receber os termos Leste e Oeste tal como segue: “Parou,
agora todos rodam para o Leste”, quando o sentido for anti-horario, e “Parou, agora
todos rodam para o Oeste”, quando a roda da cantiga girar no sentido horario.

Musicas infantis

Elementos musicais conhecidos e de alcance na percepg¢do infantil tais como “Lavar as
Maos” de Arnaldo Antunes, abrem um importante espaco para a abordagem dos
aspectos ligados a satide publica e a preservacdo e conservagdo dos recursos hidricos,
como se observa na transcri¢ao abaixo:

“Uma
Lava outra, lava uma
Lava outra, lava uma mdo
Lava outra mao, lava uma mao
Lava outra mdo
Lava uma
Depois de brincar no chdo de areia a tarde inteira
Antes de comer, beber, lamber, pegar na mamadeira
Lava uma (mdo), lava outra (mdo)
Lava uma, lava outra (mdo)
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Lava uma
A doenga vai embora junto com a sujeira
Verme, bactéria, mando embora embaixo da torneira
Agua uma, dgua outra
Agua uma (mdo), dgua outra
A'gua uma
A segunda, ter¢a, quarta, quinta e sexta-feira
Na beira da pia, tanque, bica, bacia, banheira
Lava uma mado, mao, mdo, mdo
A:gua uma mao, lava outra mao
Lava uma mado
Lava outra, lava uma”
Composic¢do. Arnaldo Antunes.

ApoOs uma apresentacdo dessa musica, pode-se fazer uma explanacdo acerca dos
conceitos de saude publica e higiene pessoal, abordando aspectos de como as doengas se
espalham pelo territorio, e pelo aspecto da conservacao de recursos hidricos, da
importancia de fechar a torneira quando estiver ensaboando as maos para ndo faltar
agua para as outras pessoas (Figura 2).

Figura 2. Foto ilustrativa de criangas lavando as maos com torneiras abertas, uma
pratica ndo recomendada para a conservagao de recursos hidricos.

Elementos da paisagem
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Elementos da paisagem local, principalmente os rurais possuem grande apelo didatico e
podem facilmente nos fornecer materiais uteis ao ensino de elementos geograficos
ligados a ocupacdo do solo e as cadeias produtivas. Um recorte de uma fotografia de
uma vaca em um pasto na zona rural, se transformado num quebra cabecas (Figura 3),
com velcro ou do tipo ima de geladeira em tamanho grande, auxilia o desenvolvimento
de varios aspectos cognitivos de forma atrativa aos pequenos educandos. Apds a
montagem das pecas, os aspectos evidenciados da paisagem servirdo como tela de
explanagdo para a abordagem do tipo de uso do solo e da cadeia produtiva da pecuaria
bovina, como, por exemplo, as questdes “Onde a vaca esta passeando, ¢ na cidade? ou ¢
na roga?”, ou ainda explicagdes sobre: “de onde vem o leite, de onde vem o queijo, o
iogurte, a manteiga“, evidenciando aspectos produtivos que sdao explorados com o
animal vivo, sem causar o trauma do tema relativo ao abate de animais, visto se tratar de
publico infantil.

Figura 3. Vista de uma fotografia transformada em quebra cabecas, com uma cena da
paisagem rural, ligada a aspectos ambientais do uso do solo e da cadeia produtiva da
pecudria bovina.

Conclusoes

A utilizagdo de materiais didaticos para o ensino de conceitos e conteudos geograficos
na educacgdo infantil baseados nas manifestagdes culturais pode ser muito valiosa no
contexto da aprendizagem desde o primeiro contato com o mundo escolar. Contudo o
uso de conteudo geografico na educacdo infantil, como apoio de bases geograficas para
as séries iniciais pode servir como modelo a ser adotado pelos professores, € assim
permitir um melhor aproveitamento de exemplos proximos, como ferramenta didatica,
para a formagdo do individuo critico e consciente de que os problemas ambientais no
mundo todo acontecem a volta de cada um de n6s. Nao sdo dificeis de criar, com poucas
alteragdes, novas abordagens em linguagem infantil relacionadas a costumes e
brincadeiras usuais do repertorio das criancas, na atualidade podem ser exploradas com
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bom aproveitamento cognitivo. Percebeu-se ao longo do trabalho que ha possibilidade
de adaptagdo dos materiais didaticos usuais para uma linguagem com abordagem
geografica adequada a educagdo infantil. A adog¢do dessas adaptagdes em sala de aula
aproxima o aluno da realidade ambiental em seu entorno e incute além da assimilagao
de contetidos geograficos, a ideia da responsabilidade coletiva sobre os processos de
degradacao ambiental na atualidade.
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