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Resumo:

O estudo debruca-se sobre as instituicdes museais questionando seus acervos, estruturas,
finalidades e os papéis que assumem na sociedade; destaca as criangas, figuras centrais do
processo, explicitando as concepgdes que se tem delas e definindo algumas outras baseadas em
questdes do tipo: O que criangas pequenas vao fazer no museu? Como recebé-las? Por que leva-
las? Lugar de crianga pequena é no museu? Ha a possibilidade dos museus repensarem seus
acervos para receber essas criangas? Quem € o protagonista da visita? Qual é o papel do
professor nessa visita? E o do mediador? E traz para a cena a Casa Daros, um museu que tem
uma percepcao da relacdo entre museu e criangas pequenas diferenciada, preocupando-se e
contribuindo também com a formacdo do professor da Educacdo Infantil. A pesquisa reflete
sobre a questdo da ampliagdo de repertdrio cultural e da oferta de vivéncias variadas para as
criangas desse segmento escolar, tendo como pano de fundo as relagdes estabelecidas entre a
escola e o museu, o professor da turma e o educador que recebe o grupo, as criangas ¢ 0 museu ¢
entre o professor e as criangas apoOs a visita. Defende-se que o contato com diferentes
linguagens, desde a Educacdo Infantil, propicia uma ampliacdo do repertério das criangas,
conferindo-lhe maior autonomia, espirito critico e habilidades investigativas. A inser¢ao numa
cultura letrada e em ambientes que proporcionem multiplas vivencias, alargam os horizontes de
tal forma que transformam e essas transformagdes fardo parte da constitui¢ao desses sujeitos.
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Introducao

Os museus sdo instituicdes que trazem algumas defini¢cdes estereotipadas, passando
como locais que “guardam coisas velhas”, ou prédios antigos onde ndo se pode fazer
barulho. Exatamente por isso, ndo sdo vistos como locais para criangas pequenas. A
pesquisa inicialmente, volta seus olhos para essas instituigdes: Como sdao? O que

guardam? Por que e para que foram criados? Qual o seu papel na sociedade? Para
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responder a tais perguntas acompanhamos uma analise de alguns museus que temos no
Brasil e no mundo, exemplificando que, na maioria das vezes, as afirmagdes feitas
acima fazem parte do repertorio do senso comum e em nada — ou quase nada — tem a ver
com a realidade. Isso pode ser percebido na forma diferente como essas institui¢cdes
apresentam-se fisicamente, na disposicao de acervos diversos, em formas diferenciadas
de comunicagdo com o publico (tecnologica, sensorial, contemplagdo) e nas variadas
relagdes que a visitacdo proporciona aos sujeitos, despertando dispares significagdes

sensoriais e propiciando conexdes entre conhecimento e afetividade.

E primordial, no entanto falarmos das protagonistas do trabalho e das visitas: as
criangas, ndo sem antes questionarmos a percepcdo que temos delas. Que criancga €
essa? Quais as concepcdes de crianca presentes em nossa sociedade? A partir de
fragmentos de textos retirados de cantigas populares e poesias fica perceptivel que ha
varias perspectivas de crianga coexistindo em nossa sociedade e que, ao longo da
historia, elas foram vistas de forma, as vezes até antagdnica: como mini adultos, seres
puros e frageis, tabulas rasas, seres que “virdo a ser” alguém e sujeitos autdbnomos e

imaginativos.

Dito isso, cabem entdo varias perguntas: O que criangas pequenas vao fazer no museu?
Como recebé-las? Por que leva-las? Lugar de crianga pequena ¢ no museu? Ha a
possibilidade dos museus repensarem seus acervos para receber essas criangas? Quem ¢é

o protagonista da visita? Qual ¢ o papel do professor nessa visita? E o do mediador?

Assim, ao longo desse trabalho de pesquisa, o foco da investigacdo estd diretamente
ligado ao seguinte problema: as criangas pequenas sdo contempladas em museus e
centros culturais, estando os acervos e ambiente fisico adaptados para elas, bem como

0s profissionais mediadores estao preparados para recebé-las?
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Metodologia

Por estar levando em consideracdo o trabalho com criancgas, sujeitos ativos de uma
pratica social, ndo se buscou quantificar resultados, mas gerar qualificagdo ao que se
estudou. Portanto, partiu-se da pesquisa qualitativa, que se preocupa com as questodes
cotidianas no contexto escolar. Quanto aos procedimentos a op¢ao foi por Pesquisa-acdo
pois concordo com Tripp (2005) quando a define como "toda tentativa continuada,
sistematica e empiricamente fundamentada de aprimorar a pratica", afinal, a pesquisa
acontece ao observar, refletir e atuar com as criangas de Educagao Infantil das turmas
em que trabalho. Esse movimento me levou a buscar uma relagdo mais dialdgica com as
criangas, adultos e centros culturais que visitamos. Dessa forma, o trabalho se delineou
na acdo, que ora tem as criangas como centro, ora tem 0s museus como protagonistas.
No entanto, em ambos os momentos, me coloco como mediadora e facilitadora, ndo

esquecendo que participo como atuante e ndo apenas em um lugar de observadora.

A crianga ¢ um ser brincante, imaginativo, criativo e corporal, por isso no trabalho com
criangas pequenas ndo se pode perder de vista a ludicidade, fantasia do real,
reiteraciio ¢ interatividade — os quatro pilares que sustentam as infancias (Sarmento,
2003). Segundo o autor, a crianga ¢ um ser fundamentalmente brincante, sendo nessas
brincadeiras que aprende, capta o mundo e o transforma, (re)significando-o. Muitas
vezes essa brincadeira ¢ entremeada pelo “faz de conta” através do qual a crianga
consegue confrontar sua realidade, compreendendo-a e recriando-a e (re)caracterizar
objetos e lugares que passam a assumir novas formas e funcoes. Isso acontece repetidas
vezes no mundo infantil, que conta com um tempo diferente dos adultos por sua
caracteristica recursiva e imensuravel e pela possibilidade de recorréncia e repeti¢ao.
Além disso, Vygotsky (1996) diz que € o olhar do outro que nos constitui como sujeito,
ou seja, ¢ na troca com o outro — adulto e crianga — e posteriormente consigo mesma que
aprende sobre o mundo que a cerca, numa rela¢do dialdgica. As criangas, entdo, vao a

museus para ampliar seu repertorio, apoderar-se, experimentar novas situagoes,
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aprender e repensar esse aprendizado na troca com seus pares e com os adultos ali
presentes. Para isso, a escola deve se fazer presente nesse processo, uma vez que
também ¢ um lugar de possibilidades. Em muitos casos, ela ¢ o inico lugar em que a
crianca tem reais chances de ter ao seu dispor uma infinidade de experiéncias sensoriais,
investigativas, criativas, ladicas, cognitivas, participativas, afetivas e o que mais couber
na sua imaginacao. Sabe-se, também, que muitas sdo as instituicdes escolares que nao
ofertam essas vivéncias as criangas, por isso centra-se a proposta de reflexdo nessas
escolas que realmente olham para os pequenos e buscam atender suas necessidades,
abandonando o discurso das impossibilidades — tdo presente na fala dos educadores — e
enfrentando as adversidades para proporcionar as criangas um contato mais proximo
com os espacos nao formais de conhecimento, como museus e centros culturais. Para
que isso ocorra ¢ essencial o reconhecimento prévio do espago a ser visitado, a relagao
entre 0 que sera visitado e os objetivos que se tem com essa visita, um minucioso
planejamento dessa atividade, que pode e deve incluir momentos de interacdo entre a
obra e os pequenos e/ou entre o educador do museu, o da turma e as criancas;
complementando também com objetos que favorecam a troca e a experimentagdo (fotos,
cordas, filos, animais plasticos, papéis etc.), sem que sejam prejudiciais as obras. Ha
grande importancia em partilhar com as criangas o que sera feito, contando previamente
aonde elas irdo e podendo brincar com sua curiosidade a respeito do que verdo. O
fundamental ¢ que se mantenha um ar de magia e encantamento em torno da visita para

que a expectativa desperte nelas a vontade de conhecer, de saber e de ser.
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Figura 1 Casa Daros - Mediagdo interativa ¢ participativa das criangas

Fonte: Arquivo pessoal

Museus sdo como pessoas, diversos, com personalidades distintas e as relagdes que
serdo estabelecidas dependerdo muito da forma como vocé se relacionard com ele.
Muitos s3o conservadores e reservados, avessos ao toque € a um contato tatil mais
eminente — o que ndo impede a qualidade da relacdo, mas pode trazer uma frustracao.
Outros sdo mais abertos, permitem relacdes sensoriais e gostam disso, estimulando o
publico a fazé-lo. Alguns sdo aventureiros e ecologicos. Ha os muito simples, mas
carregados de sentimentalidades e lembrangas; os expansivos € suntuosos, que causam
em um primeiro contato certo desconforto devido ao tamanho e magnitude. Existem os
tecnologicos, os pequeninos, os independentes, os populares e os nada populares.
Enfim, como as pessoas podem ser de muitos tipos, se apresentarem de varios modos e
possuirem esséncias diferentes. Mas na verdade, também como as pessoas, sdo unicos e
a relagdo que estabelecerdo com cada ser que se relaciona com eles também serd tinica e
dependera do quanto se estd disponivel para aquilo e como essa relacdo serd conduzida.
Mas no final, poder-se-a encontrar neles verdadeiros tesouros, porque as experiéncias
vividas afetardo de forma boa ou ruim.
A escola precisa fomentar encontros: dos adultos com as criangas, entre os pares, entre
os adultos e sua crianga interior, entre pessoas, artes, sentimentos, natureza e saberes.

Faz-se necessario a democratizagao da arte, como diz Canclini (2001) e as instituigdes
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tém potencial para isso. A boniteza da escola estd em tudo aquilo que ela pode

proporcionar.

Figura 2 Casa Daros - Exposi¢do Le Parc

Fonte: Arquivo pessoal
Proporcionar momentos fora da escola ¢ possibilitar a legitimacao desses sujeitos, que

sdo detentores e produtores de cultura, abastecendo-lhes a memoéria e
consequentemente, enriquecendo as narrativas. Os passeios entdo, se revestem de
significados e importincia, como nos coloca Stela Barbieri (2012):

quando saimos com nossos alunos para [aulas passeio], podemos
aproveitar todas as oportunidades como situagdes de ensino.
Podemos expandir o lugar do entretenimento para o lugar da
aprendizagem, lugar onde ndés e nossos alunos podemos
conhecer.

Figura 3 Centro Cultural da Caixa - Exposi¢do Mir6 2014
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Fonte: Arquivo pessoal

Afinal, sdo os museus espagos de magia e encantamento? Podem e devem ser, ja que as
criangas reinventam lugares e objetos, burlam momentos de autoridade e tensdo com
brinquedos ou sem eles — que nem sempre sdo oS convencionais — para brincar;
necessitam da interacdo com o outro ¢ com o mundo ¢ constroem saberes a partir de
suas vivéncias. No entanto necessitam se sentirem acolhidas e pertencentes ao lugar, por
isso as relacdes estabelecidas nesse espacgo fardo toda a diferenga na experi€ncia que
serd proporcionada a essa crianga, pois como diz Larrosa (2014):

A experiéncia ¢ algo que (nos) acontece € que as vezes treme, ou
vibra, algo que nos faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar,
algo que luta pela expressdao, e que as vezes, algumas vezes,
quando cai em maos de alguém capaz de dar forma a esse
tremor, entdo, somente entdo, se converte em canto. E esse canto
atravessa o tempo e 0 espaco.

Figura 4 CCBB - Exposi¢@o Obsessdo Infinita
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Fonte: Arquivo pessoal

Apesar da vontade de inserir as criangas nesses espagos, nem sempre eles estdo
dispostos e preparados para atender esse publico. Normalmente, recebem-se as criangas
da mesma forma que qualquer outro publico, variando apenas, na linguagem utilizada.
Com isso, acaba-se por massificar a arte, que outrora estava reservada apenas para as
elites. Essa questdo ¢ tdo forte que impdem-se um ritmo a visita, um itinerario rigido e
regrado, controlado pelos funcionérios dos museus. Canclini (1998) traz isso em seu
texto de forma bem ilustrativa, ao comparar o museu com uma procissao, peniténcia e
ao retratar o ocorrido durante uma dessas visitagdes, que deveria permitir certa
liberdade do publico: “Mas o visitante descobriu que sua inovagao estava proibida. Nao
era possivel voltar aos quadros de uma sala anterior, construir o proprio itinerario. Os
guardas impediam que um quebrasse a série, a ordem imposta pelos curadores”. Com as
criancas acaba-se fazendo o mesmo, ou pior, pois a infincia ¢ marcada pelas
necessidades do corpo, que deve permanecer quieto, engessado, moldado. O que fazer
entdo? Como estabelecer uma parceria mais eficiente entre escola e museu? Ainda
existem poucos museus que realmente estdo prontos para receber criangas,
principalmente os bebés e isso acontece fundamentalmente nos espagos museais fora do
nosso pais. No entanto, acredita-se que as mudangas vém quando se h4d demanda e para

haver demanda necessita-se de mudangas comportamentais por parte dos educadores e



N7 I conenc

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

do publico, que ainda veem com preconceito e certa discriminagdo a circulacdo e
participagdo de criancas nesses espacos, pautados na ideia de que elas acabam por
incomodar a visitagao. Precisa-se enxergar a infancia como um publico, que como tal,
tem caracteristicas e necessidades especificas e que ainda assim, ndo ¢ homogéneo.
Nesse cendrio destaca-se a Casa Daros!, com uma dindmica que pensa a infincia,
atendendo as demandas de criangas bem pequenas. Além disso, realiza encontros
voltados para os educadores nos quais propdem reflexdes sobre temas diversos, como a
infancia, as relagdes que acontecem na escola, nos diferentes espacos e faixas etdrias,
dando subsidios para que esses educadores proporcionem maiores vivéncias para esse

grupo fora dos muros da escola.

Figura 5 Casa Daros - Intervengao das criangas pautados na obra

IR R TN

Fonte: Arquivo pessoal
Conclusoes

A visitacdo a museus e centros culturais contribui ndo s6 para ampliar nas criancas,
saberes e conhecimentos de diferentes naturezas, mas também para alargar seus padrdes
de referéncia e identidade, que fardo parte desses individuos de forma plena e integral,
uma vez que, sua contribui¢do ndo fica presa a momentos estanques, estando arraigada

na constituicdo desses sujeitos que sdao cidaddos de direitos com pouca idade, mas

1 Espago museal localizado em Botafogo, no Rio de Janeiro, que conta com um acervo e exposi¢des
focadas nos artistas latino-americanos.
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muitos saberes, ativos de uma pratica social, detentores e produtores de cultura,
brincantes, imaginativos, criativos e corporais, sociais e protagonistas no processo de
ensino-aprendizagem. A escola é responsavel por isso! E nela que a maioria das
criancas passam seus dias, vivem suas historias, interagem com seus pares,
desenvolvem-se. Mas ao invés de ampliar, querem reduzir; no lugar de enaltecer as
singularidades, buscam enquadrar, formatar, separando realidade e fantasia; ciéncia e
imaginagdo; razao e sonho; brincar e produzir; ler e escrever, como se essas dicotomias
ndo fossem possiveis de coexistir no universo infantil. O papel da escola ¢ fomentar,
proporcionar experiéncias, € ndo distribuir um mar de informagdes que ndo fazem o

menor sentido para as criangas, pois ndo estdo veiculadas as suas praticas, nem lhes

afetaram de alguma forma.

No entanto, ao longo da pesquisa percebemos que nem os museus estdo preparados para
receber as criangas pequenas como publico, pois ndo proporcionam vivéncias de
encantamento nessas instituicdes; nem as instituicdes escolares, bem como o0s
professores, também estdo preparados para levar as criangas pequenas aos museus,

impedindo vivéncias que sensibilizam o olhar e as a¢des das criangas e desses docentes.

Porém, encontramos na Casa Daros uma instituigdo museal com diferenciada
perspectiva de interacdo entre criancas pequenas, acervos € museus, estimulando a
experimentacdo e consequentemente levando ao aprendizado como experiéncia estética.
O trabalho realizado na referida instituicdo ¢ inovador e pioneiro ao possibilitar a
inclusao de objetos que enriquecem a visita sem danificar o acervo, inserindo atividades
de desdobramento mais sensoriais que acabam por suprir a necessidade de tocar nas
obras, garantindo assim uma experimentacao mais sensivel, com uma formagao estética
que viabiliza olhares, escutas, falas e disponibilidade para o outro, sempre afetando de
alguma forma, sem julgamentos, valores e pudores, mas deixando marcas que muitas
vezes sdo sentidas no mais profundo siléncio e que se expressam num gesto, num toque,

num olhar. Vivéncias, experiéncias, sensacoes, vida.
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As criangas, entdo, vao a museus para ampliar seu repertorio, apoderar-se, experimentar
novas situagoes, aprender e repensar esse aprendizado na troca com seus pares € com 0s
adultos ali presentes. A Aprendizagem ¢ pensada como afetamento, tornando-se um
acontecimento estético por passar pelos sentidos, atravessar as emocdes e estar presente
nas relagdes. Por isso, essas instituicdes devem ser locais de diversdo, criatividade,

ludicidade, interagdo, fantasia e ressignificagdo.
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