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Resumo: Ao analisarmos a educac¢ao brasileira de uma forma ampla, observamos alguns aspectos bem
trabalhados pelos docentes e outros que podem ser melhorados, de acordo com o desenvolvimento e
interacdo do professor com o aluno em sala de aula. As disciplinas que s3o determinadas como
fundamentais durante o desenvolvimento pedagdgico do aluno sdo integradas por métodos de ensino
jé& desenvolvidos e, muitas vezes, ja estabelecidos pela instituicdo de ensino. Dentre essas disciplinas,
estd a Lingua Portuguesa que vem sendo ministrada mediante um novo método de ensino, embasado
na teoria dos géneros textuais. Partindo desse pressuposto, o presente trabalho visa relacionar teoria e
pratica docente, a partir da apresentacdo e discussdo das experiéncias obtidas no estagio
supervisionado, realizado em uma escola publica da rede estadual de ensino, situada no municipio de
Campina Grande/PB, como requisito avaliativo do Componente Curricular Estagio Supervisionado I,
do Curso de Letras da Universidade Estadual da Paraiba. Uma das conclusdes que foi possivel chegar
€ que por meio do estagio, o aluno passa a ter contato com o cotidiano da sala de aula, interferindo nas
aulas através de apontamentos sobre o assunto apresentado, ¢ auxiliando os alunos nas atividades
sugeridas pelo professor, ocasido em que o estagiario comega a levantar hipdteses, questionamentos ¢
indagacdes acerca da pratica docente. E o momento por assim dizer de construgio de um pensamento
critico e reflexivo sobre o que ¢ ser professor, e suas repercussoes para a formacao do sujeito aluno.
Palavras-chave: ensino de lingua, géneros textuais, pratica de sala de aula.

Introducio
E de conhecimento geral que ao longo da vida profissional do individuo, torna-se
necessaria a realizagdo de algumas atividades indispensaveis para sua formac¢ao. Dentre essas

atividades relacionadas ao desenvolvimento profissional, em especial, a preparacdo para a
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carreira do magistério, o estdgio de monitoria se destaca como uma atividade fundamental,
capaz de estabelecer um vinculo entre teoria e pratica.

Podemos dizer que uma boa formacao profissional ¢ embasada na teoria seguida por
préaticas, nas quais sao aplicados os conhecimentos teoricos. A partir do estagio, o individuo
passa a ter contato direto com o ambiente para o qual estd se preparando, o que ¢ de suma
importancia para sua experiéncia académica.

O presente artigo surge exatamente dessa necessidade de relacionar teoria e pratica,
tendo como objetivo principal, relatar a vivéncia que tivemos como estagiarias em uma escola
da rede publica de ensino, bem como, os procedimentos metodologicos empregados nas aulas
pelo professor.

Todo monitoramento ocorreu em turmas do 1°, 2° e 3° anos do ensino médio, € as
intervengdes ocorreram em uma turma do 2° ano do ensino médio, oportunidade em que
compartilhamos varios conhecimentos e passamos por experiéncias agraddveis.No decorrer
do artigo, abordaremos desde a importancia do ensino de lingua até o relato de vivéncia e
atuacoes por nos realizadas.

Metodologia

A metodologia empregada ao presente estudo foi de tipo bibliografica, associada a
uma pesquisa empirica que teve como campo o estagio supervisionado realizado em uma
escola publica da rede estadual de ensino, situada no Municipio de Campina Grande/PB,
como requisito avaliativo do Componente Curricular Estagio Supervisionado I, do Curso de
Letras da Universidade estadual da Paraiba.

Resultados e discussiao

Quando falamos no ensino da lingua portuguesa, temos como referéncia os PCN’s e
OCEM, os quais foram elaborados e¢ fundamentados em uma base democratica, visando
estabelecer um ensino de qualidade para todos. O ensino tradicional ¢ considerado um ensino
convencional, o qual o aluno ¢ o ouvinte (receptor) do contetido transmitido pelo professor,
porém, esse tipo de ensino tem sofrido alteragdes ao longo do tempo em razdo dos

desenvolvimentos tecnoldgicos. Essas mudangas ndo ofuscaram a importancia do professor,
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podemos dizer que o seu papel passou por uma alteragcdo de tinica fonte de conhecimento para
mediador desses conhecimentos.

A tecnologia vem avancando cada vez mais, e com ela, suas facilidades de transmissao
e de acesso aos conteidos de ensino, os quais facilitam o processo de aprendizagem dos
alunos que buscam esses meios.

A formagao didatica do aluno na educagdo basica passa por varios processos que
abrangem desde os anos iniciais até o ensino médio. Durante a transi¢do dessas etapas, ¢ de
importancia vital o cumprimento de todos os contetidos propostos e programados que dardo
suporte para uma futura formacao académica.

Ao analisarmos as praticas de ensino utilizadas por docentes em sala de aula, notamos
variacoes nos processos de ensino que mudam de professor para professor. As teorias
metodoldgicas sdo apresentadas como “predeterminadas”, pois, estdo inseridas nos manuais
de ensino que sdo adotados pelas escolas e passadas como um “livro de regras” a ser seguido
pelo professor. Outro recurso adotado por um grande nimero de escolas publicas e privadas é
o livro didatico, o qual serve como um guia de conteudos a serem trabalhados em determinada
série.

Durante o desenvolvimento pedagogico do ensino de lingua, além desses recursos,
podemos tomar como base varias outras fontes que se tornam indispensaveis para um boa
formagdo educacional de um jovem, como também a sua iniciagdo como leitor, o qual ¢ de
grande valia para o seu desenvolvimento. Quando falamos de leitura, automaticamente,
envolvemos um conjunto de atividades as quais sdo responsaveis por desenvolver um carater
de leitor na formagdo do individuo. Ao ingressar no ensino médio, 0 jovem vem com uma
carga de conhecimentos ja langados durante o ensino fundamental, os quais sdo tomados
como base para a conclusao da formacao no ensino basico.

Quando falamos no ensino da lingua portuguesa no cotidiano escolar, temos em vista
uma extensdo de conteudos a serem trabalhados em sala de aula que estdo interligados
formando uma base fundamental durante toda a constru¢dao do aluno. Entre eles, estdo: as

atividades de leitura, producao de textos e estudos de géneros textuais, os quais formam uma
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sequéncia didatica que vai desde a parte da pratica de leitura até a produgdo de textos, tudo
1sso a partir do conhecimento das estruturas dos géneros textuais.

Ao relacionarmos os processos de ensino a um desenvolvimento voltado para a leitura,
temos em vista que essa formacdo ¢ algo que ja vem sendo desenvolvido desde os anos
iniciais, os quais se perduram por uma longa historia escolar na vida do aluno.

Seguindo essa linha de desenvolvimento, podemos dizer que essa pratica deve estar
presente tanto dentro como fora da escola, ou seja, deve ser levada para o cotidiano do
individuo de uma forma prazerosa, a qual permanecerd e influenciard em sua trajetoria tanto

intelectual como social.

A leitura faz parte do cotidiano — 1é-se para ampliar os limites
do proprio conhecimento, para obter informagdes simples e complexas, para
buscar diversdo e descontragdo, que comega fora da escola e continua dentro
dela. E necessario ler. Ler é transformar a escrita em fala. Ler é decodificar
mensagens. Ler ¢ interagir. Ler é compreender e interpretar. Ler, sobretudo,
para aprender a arte de escrever. (ROCHA apud LUCKY, 2007, p. 18)

O professor ¢ posto como um mediador entre essa interacdo que vai de dentro para
fora da escola. Essa posicdo de responsabilidade vem como um desafio que deve ser
enfrentado, vencido e vivenciado por ambas as partes que formam um vinculo no processo de
ensino, ou seja, o professor e o aluno. Um grande numero de alunos chegam ao ensino médio
com uma enorme dificuldade na prética de leitura, o que dificulta o trabalho a ser realizado
pelo professor que, muitas vezes, ja estd com um plano didatico tragado, mas precisa ser
alterado para se adequar aos padroes de conhecimentos e praticas dos alunos que estdo
ingressando nas ultimas séries do ensino basico.

A atuacdo do docente e os planos didaticos adotados por ele fazem toda a diferenca
quando levados e aceitos pelos alunos. Podemos dizer que esse processo de aceitacdo nao €
algo que acontecera em massa, sua variagdo ocorre de acordo com as caracteristicas de cada
aluno. A partir dai, inicia-se a variagao dos planos, projetos e atividades langadas pelo docente

com a finalidade de adquirir compreensao de todos, ou de uma grande maioria.
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Quando falamos em formagao de leitores, temos em vista critérios auxiliadores nesse
desenvolvimento que partem da pratica de leitura, que por meio desta temos um vasto mundo
de conhecimentos que abrem portas para outras areas importantes que permanecem presentes
nao s6 durante a formagao do individuo, mas se manifesta durante toda sua vida.

A pratica de leitura inserida no cotidiano escolar compreende atividades como a de
produgdo de textos e reescritas que sdo indispensaveis durante toda a sua formagdo, o que
trard como consequéncia uma boa amplitude de conhecimentos e praticas que o auxiliara em
varias areas no ambito social. Essa pratica vincula-se a utiliza¢ao e diversificagdo dos géneros
textuais que ao serem trabalhados pelos professores vao de encontro a satisfacdo do aluno que
ocorre através da sua identificagdo com o género e o assunto trabalhado.

Ao falarmos de géneros textuais, abrimos um leque de opg¢des que abordam as mais
diversas areas ¢ tipos de textos inseridos em nosso cotidiano. Porém, essas estruturas que
compreendem os textos, sejam eles orais ou escritos ndo ¢ algo que vem de muito tempo. SO
no inicio do século XX os géneros textuais comecaram a ser utilizados da forma que se
mantém até os dias de hoje.

De acordo com Marcuschi (2008, p.147):

A expressdo “género” esteve, na tradicao ocidental, especialmente ligada aos
géneros literarios, cuja analise se inicia com Platdo para se firmar com
Aristoteles, passando por Horacio e Quintiliano, pela Idade Média, o
Renascentismo e a Modernidade, até os primordios do séc. XX. Atualmente,
anogdo de género ja ndo se vincula apenas a literatura, como lembra Swales
(1990:33), ao dizer que “hoje, género ¢é facilmente usado para referir uma
categoria distinta de discurso de qualquer tipo, fala ou escrito, com ou sem
aspiragoes literarias.

Com o passar do tempo as fungdes e os métodos de utilizagdo dos géneros textuais
sofreram mudangas, se adequando ao estilo e a necessidade da nossa época. E de grande valia
para uma sociedade a divisdo das estruturas dos textos valorizando e empregando modelos
estruturais para cada uma.

Durante o ensino médio, a pratica de produgdo textual ¢ utilizada em grande

proporgao, pois, ¢ nesse periodo da formacao escolar que os alunos estdo prestes a entrar em
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um meio académico o qual estara presente constantemente a utilizagdo e elaboracdo dos mais
diversos géneros. Nessa fase, ¢ de suma importancia a didatica utilizada pelo professor para
abordar esse assunto de uma forma dindmica, a qual seja capaz de despertar no aluno o desejo
de realizar futuras producdes textuais como também a identificacdo de cada género, em que
estdo inseridos um grande nimero de tipos textuais.

A utilizagdo de matérias que comportam esse tipo de assunto ¢ um método, quase que
infalivel, que transporta o aluno a vivenciar a realidade. O uso de revistas, por exemplo, ¢ um
género que aborda um grande ntimero de tipos textuais que quando trabalhados de uma forma
positiva trard um esclarecimento ao aluno e o levara a identificacdo desses géneros e tipos
textuais onde ele estiver.

Podemos utilizar essa pratica como base proficua para a abordagem de outros
contetidos, como o ensino da gramatica contextualizada e andlises linguisticas, as quais sdo
vitais para a constru¢do intelectual do aluno, levando em conta que ambas partem das
situagdes vivenciadas pelo aluno no cotidiano. Segundo Oliveira (2010), o professor de
portugués sabe que a lingua falada e a lingua escrita sdo diferentes, partindo desse principio
cabe ao docente didatizar e levar dinamicidade para sua aula, visando a obtencdo de um
resultado eficaz por meio de todos os educandos.

Com efeito, de nada adiantaria conhecer toda a base tedrica que fundamenta a
atividade docente sem conhecer, na pratica, como se desenvolvem as agdes do professor no
espaco da sala de aula, suas estratégias, métodos de ensino, formas de abordagem do
conteudo, entre outras agoes.

Durante a nossa vivéncia no estagio supervisionado, pudemos observar que o
professor atendeu as recomendagdes tedricas do que se entende hoje por novo ensino de
Lingua Portuguesa. Passaremos, entdo, a expor e discutir como se deram alguns dos encontros
no periodo de estagio, a fim de melhor apresentar o nosso relato de experiéncia.

No primeiro encontro datado de 04/05/2015, o professor aplicou prova referente aos
assuntos de substantivo e fung¢oes da linguagem na turma do 2° ano “A”. Antes, porém,
iniciou a aula informando como seria a prova, qual o assunto abordado, o tipo de questoes,

chegando, inclusive, a fazer uma breve revisdo sobre o assunto. Apds entregar a prova, cuja
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via se encontra no anexo B, leu atentamente cada questdo, explicando o sentido de cada uma
delas, e dando pistas, muitas vezes, das possiveis repostas.

A estratégia utilizada pelo professor parte de dois pressupostos. O primeiro funda-se
no fato de que a escola tinha passado por um periodo sem funcionamento, em razdo do
movimento grevista deflagrado pelos professores da rede publica de ensino estadual, no final
de marco, o que fez com que o professor ndo conseguisse concluir a primeira unidade, em
tempo habil. De modo que, no retorno das aulas, o professor precisou fazer avaliacdes em
algumas turmas para o computo da nota final do bimestre.

Por isso, decidiu revisar o assunto objeto da avaliagdo, ja que era a primeira aula do
pos greve. Assim, a fim de cooperar para a fixacdo do conhecimento por parte do aluno, o
professor revisou os topicos mais importantes da matéria, chamando atengdo para aquilo que
estava sendo cobrado na prova, o que demonstra a preocupagao do professor com seu aluno,
principalmente, em uma situagdo como aquela, ou seja, de 30 (trinta) dias sem aulas!

O segundo pressuposto esta ligado a inten¢do do professor em avaliar o aluno da
melhor forma, fazendo daquela atividade mais uma dentre tantas do processo de ensino e
aprendizagem. A simples atitude do professor em ler a prova detalhadamente contribuiu para
diminuir a tensdo e nervosismo do aluno, melhor compreensdo dos quesitos, e,
consequentemente, melhor chance de €xito nos resultados.

Diferentemente da atitude de um professor que apenas lanca o contetido, sem se
preocupar com o nivel de aprendizagem do seu aluno, a estratégia utilizada pelo professor em
revisar o assunto e explicar a prova mediante uma leitura socializada, corrobora a ideia de que
o conhecimento deve ser algo partilhado, sendo a prova ou avaliagdo um momento de
verificacdo da aprendizagem, e nao um momento de pavor e medo.

Essa mesma estratégia foi seguida em outras turmas, a saber: na turma do 1° ano “B”,
na aula ministrada no dia 04/05/2015, oportunidade em que o professor revisou os assuntos de
variagdo linguistica, fungoes da linguagem e elementos da comunicagdo para aplicacdao da
prova na aula seguinte; e na turma do 3° ano “A”, na aula do dia 18/05/2015, em que o
professor revisou os assuntos de sujeito e predicado para aplicagdo da prova de recuperacao

do bimestre designada para o dia 25/05/2015.
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Embora a estratégia do professor quanto a revisdo dos contetidos tenha surgido em
razao da necessidade de colocar o aluno em contato com assuntos trabalhados antes da greve,
e que, portanto, mereciam ser retomados, ja que o aluno estava fora da sua rotina escolar, a
estratégia de revisdo dos assuntos na turma do 3° ano acima epigrafada se deu por outro
motivo.

Para surpresa do professor, nas avaliagdes realizadas no primeiro bimestre, ninguém
tinha obtido nota acima da média. Dai, ele decidiu provocar a turma, para saber se os alunos
sabiam identificar os tipos de sujeifo e predicado, a partir de exemplos no quadro.

A maioria dos alunos conseguiu apontar corretamente as classificagdes de sujeito e
predicado. Pergunta-se: o que justifica a insuficiéncia de resultados na prova? A prova estava
impossivel de ser respondida? A culpa ¢ do professor que nao soube trabalhar o contetido?
Parece-nos que ndo! Os apontamentos corretos feitos pelos alunos quando indagados sobre os
tipos de sujeito e predicado dio conta que a turma domina o assunto, logo, o “problema” nao
estava com o professor, mas, com os proprios alunos que responderam a prova com
displicéncia, muitas vezes, com pressa de acabar o quesito, sem dar a devida atencdo aquela
atividade.

Nesse momento da aula, sugerimos ao professor que corrigisse a prova novamente,
desta vez, com a participacdo, interacdo ¢ media¢do dos alunos, na finalidade de testar os
conhecimentos da turma, e para surpresa de todos nds, a grande maioria conseguiu responder
a prova, satisfatoriamente, o que sugere outra indagacao: qual o motivo da insuficiéncia de
resultados na prova?

Além dos motivos j& apresentados em linhas anteriores, nos parece que o motivo da
insuficiéncia de resultados esta ligado também a falta de participagdo dos alunos nas aulas, as
conversas paralelas no momento da exposicao do conteudo, e, sobretudo, a falta de estudo
continuado por parte dos alunos.

Isso porque o conhecimento ndo depende apenas da atitude do professor. Ainda que o
professor se esforce ao maximo, se o aluno ndo tiver atitude, isto €, se ndo colaborar para o
processo de ensino e aprendizagem, ndo se “entregar”’, dificilmente serd a aquisi¢ao do

conhecimento.
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Ora, o conhecimento resulta de um esfor¢o intelectual tanto por parte do professor
como por parte do aluno, o que significa dizer que a atividade docente nao se reduz a mera
transmissdo de conteudos. E necessario que o aluno interaja com o professor rumo a
constru¢do do conhecimento. Longe de ser uma a¢do mecanica e estética, a atividade docente
envolve uma pratica dinamica, que se importa com os sujeitos participantes, seus interesses,
suas necessidades e “problemas”.

Observamos também que nas aulas referentes ao eixo: lingua, fala e cultura, ocorridas
em 18/05/2015, ministradas na sala de video com o uso de Datashow, os alunos se
envolveram mais com os pontos ali discutidos, embora, tenham ficado um pouco dispersos no
comeco da aula. Provocados pelo professor sobre os conceitos de norma culta e variagdo
linguistica, linguagem verbal e ndo verbal, figuras de linguagem, denotagdo e conotagdo,
semdntica, estilistica, etimologia, significante e significado e demais assuntos correlatos, os
alunos contribuiram para o enriquecimento da aula. Assim, pudemos avaliar que a decisdo do
professor em realizar a aula fora do espago tradicionalmente alocado para isso, e a utilizacao
de diferentes recursos didaticos foram bem acolhidos pela turma.

Igualmente, pudemos perceber que esse método inovador de ensino fez com que o
grupo participasse mais das aulas, o que nos leva a concluir que o professor ao elaborar aulas
diferentes ¢ motivadas, ampliou as possibilidades de aprendizagem do aluno e alargou as
fronteiras do proprio livro, ndo se limitando aos contetdos e tarefas sugeridas unicamente
pelo livro didatico.

Durante o periodo do estagio, vivenciamos varias experiéncias, € com o intuito de
atuarmos na posicdo de docentes, conversamos com o professor sobre a possibilidade de
ministrarmos algumas aulas. Assim, em comum acordo, ficamos responsaveis por 04 (quatro)
aulas de lingua, sendo 02 (duas) para exposi¢ao do contetdo e¢ as outras 02 (duas), para
discussdo e correcao do exercicio referente ao assunto; e mais uma participa¢do na condi¢ao
de monitoras em uma atividade recomendada pelo professor acerca do género textual noticia
jornalistica.

As duas primeiras aulas ocorreram em 18/05/2015, na turma do 2° ano “A”. O tema

proposto pelo professor para a nossa intervencao foi adjetivo. A recomendacdo foi trabalhar o
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conceito, a parte de locugdo adjetiva e flexdo de numero, género e grau. Decidimos, entdo,
comegar aula com a pergunta: O que vocés entendem por adjetivo? E logo uma aluna
respondeu! Assim, perguntamos quem mais poderia contribuir com a resposta, no entanto,
ninguém mais se posicionou, foi quando decidimos pedir exemplos por meio das seguintes
indagacdes: Como vocés caracterizam a sala? Como vocé pode descrever o colega? Como o
dia amanheceu hoje? Desta vez, a maioria dos alunos responderam as questdes, ¢
aproveitamos para copiar no quadro, tanto a resposta acerca do conceito como os exemplos
dados.

A intencdo dessas perguntas era provocar a turma sobre o tema da aula, para, em
seguida, construir o conceito com eles, ¢ ndo simplesmente chegar na sala de aula com o
conceito pronto, e, de fato, funcionou. Apos a nossa definicdo sobre adjetivo, pedimos para
um aluno ler o conceito apresentado pelo livro didatico, e complementamos com a Gramatica
de Evanildo Bechara (2004), que foi utilizada também para a elaboragdo da aula. Nesse
mesmo propdsito, trabalhamos o conceito de locugdo adjetiva, e mesmo sem ter uma resposta
imediata sobre o referido assunto, a turma foi capaz de apresentar o conceito a partir de
exemplos, o que correspondeu as nossas expectativas!

No que tange a parte de flexdo, seguimos a proposta da Gramatica de Evanildo
Bechara, ja que se trata de regras gramaticais, porém, utilizamos o quadro para tornar a aula
mais dindmica, dialogando o tempo todo com o grupo, que também participou ativamente da
exposi¢ao do conteudo. Por fim, sugerimos um exercicio de fixagao que se encontra no anexo
B, que era para ser respondido em casa e discutido na aula seguinte.

Para nossa felicidade, no dia programado para a entrega da atividade, a grande maioria
tinha respondido a atividade, o que tornou a aula mais envolvente, € mesmo aqueles que nao
tinham feito, demos a oportunidade de responderem naquela hora, como forma de
participacdo das discussdes. A estratégia era fazer com que o aluno respondesse, ainda que
coletivamente. Mais valia isso do que o aluno copiar a resposta do colega, o que acabou
dando certo, e todos entregaram a atividade, com exce¢do de dois ou trés alunos que nao se

interessaram.
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Desse modo, vé-se que as aulas organizadas de forma expositiva dialogada contribuem
para o processo de ensino aprendizagem, pois, o professor se posiciona de forma critica e
reflexiva em relagdo aos alunos. No nosso caso, procuramos seguir a metodologia
recepcional, provocando a ateng@o dos alunos por meio de perguntas exploratorias que faziam
com que eles participassem, emitindo suas opinides, diividas e questionamentos, e, assim,
colaborando para a constru¢ao do conhecimento.

A aula que funcionamos como monitoras nos marcou profundamente, pois, era 0 nosso
ultimo dia de aula como estagiarias na escola. Nossa participa¢do aconteceu na turma do 1°
ano “A”, na parte da aula reservada a producao textual. Apds trabalhar o conceito do género
textual noticia apresentado no livro didatico, e explicar as caracteristicas da escrita
jornalistica, dando exemplos de “lugares” (suportes) onde a noticia ¢ veiculada, o professor
entregou exemplares da revista “Carta na Escola”, e pediu para que a turma se organizasse em
dupla para fazer uma atividade. A tarefa consistia na identificacdo dos elementos da escrita
jornalistica, a partir de noticias veiculadas nos fasciculos distribuidos, e assim, ajudamos os
alunos na execucao da tarefa.

A nossa intervengdo apesar de ter sido pequena foi muito significativa, pois vimos
como os alunos se engajaram para atender a atividade proposta, bem como, reafirmou a nossa
posicao de que o livro didatico ndo pode ser o ponto crucial das aulas, ele deve servir como
um instrumento, uma ferramenta, um apoio, € foi o que observamos também nessa aula. O
professor utilizou o livro na proposta que julgava interessante, mas, nao se desincumbiu do
proposito de ampliar o conhecimento do aluno, trazendo para sala de aula tarefas que
aproximaram o aluno da teoria, revelando-se em uma grande licdo, um grande aprendizado!
Conclusao

A primeira conclusao que se chega apos um trabalho como esse ¢ de que o estagio ¢
fundamental para a formac¢do docente. Sem a vivéncia escolar, ndo ¢ possivel falar de praticas
que se apliquem ao ensino de lingua, sejam elas eficientes ou ndo.

A partir da vivéncia € que passamos a ter uma ideia concreta do que € ser professor,

quais as dificuldades que podemos encontrar, e também, quais os prazeres que podemos ter
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durante a atividade docente. No nosso caso, podemos afirmar que o periodo do estagio foi de
experiéncias prazerosas, sendo poucas ou quase inexistentes as experiéncias desagradaveis.

O estagio possibilitou confrontar os aspectos metodologicos empregados pelos
professores de portugués, passando desde a fundamentagdo tedrica dos assuntos abordados
pelo ensino de lingua portuguesa até o0 modo como ¢ trabalhado em sala de aula. Assim sendo,
tivemos uma visdo ampla de como os assuntos estdo empregados nos livros didaticos e o
modo de abordagem do professor.

No que se refere ao uso do livro didatico pelo professor da escola onde estagiamos,
percebemos que ele ndo era o elemento vetor das aulas, ao revés, era um instrumento do
professor. Logo, o livro era a ferramenta, o professor o sujeito que liderava a aula e dirigia as
atividades.

Por meio de aulas dinamicas e diferentes, o professor ampliou os conhecimentos e
alargou as fronteiras do proprio livro, ndo se limitando aos conteudos e tarefas sugeridas
unicamente pelo livro didatico, o que representa o uso critico, reflexivo e consciente do livro
didatico.

Por fim, o que podemos apontar como derradeiras consideragcdes € que o estagio foi
um momento de grande aprendizado, em que conseguimos atingir os objetivos pretendidos, ao
mesmo passo que constituiu uma preparagdo para a atividade pratica futura, na medida em
que adquirimos experiéncias fundamentais e indispensaveis para o nosso desempenho como
profissional, e uma boa base para a iniciagcao docente.
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