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Resumo: O presente artigo teve como objetivo discutir o ensino de Lingua Portuguesa (LP) aderindo a
perspectiva da contextualizag@o, considerando a concepgdo sociointeracionista da linguagem. O
trabalho consiste em uma pesquisa qualitativa de carater bibliografico subsidiada pela apresentacdo de
uma proposta de aula contextualizada, cuja base teérica estd pautada nas contribuigdes dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1998), nos estudos de Bakhtin (1999), Antunes (2003, 2007, 2014),
Brosseau (1996) e Pavanello (2004). Defendemos que o processo de contextualizacdo das aulas de
lingua materna, de forma que o discurso escolar dialogue com a realidade dos educandos, ¢ de extrema
importancia para a adequagdo do ensino formal as necessidades dos alunos (as) oriundos dos mais
diversos contextos sociais, visto que a democratizacdo do acesso a escola é uma resposta as
reivindicagdes das camadas populares por condi¢cdes educacionais. Infelizmente, os docentes de LP
que, na maioria das vezes, preferem o ensino tradicional, pautado exclusivamente na Gramatica
Normativa, contribuindo para o desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem excludente
e, consequentemente, para o fracasso escolar. Concluimos que, no atual contexto histérico brasileiro, é
necessario que o professor busque reconhecer a heterogeneidade da nossa lingua e o carater dialogico
da linguagem e, a partir disto, desenvolva um processo de ensino-aprendizagem de acordo com as
reais necessidades de interagdo dos educandos.
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Introducio

Muitas discussdes relacionadas as praticas pedagogicas que estruturam o ensino de
Lingua Portuguesa permeiam o ambito académico nos dias atuais. Dentre esses debates,
constantemente desenvolvidos, a necessidade de contextualizacao dos contetdos e praticas de
ensino, caracteristicos da abordagem escolar, vem mostrando-se cada vez mais contundente

quando se questiona a qualidade do ensino no nosso pais.
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De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), a preocupagdo em torno
do ensino de Lingua Portuguesa (LP) tem ocupado o cerne dos debates sobre a obrigacao de
melhorar a qualidade educacional brasileira desde a década de 70. Porém, somente a partir da
década de 80, estabeleceu-se uma nova critica acerca do ensino de lingua materna pautada em
estudos linguisticos mais aprimorados e insubmissos a tradi¢do normativa gramatical, gerando
novas reflexdes sobre os usos e funcionalidades da lingua, bem como sobre as possiveis
abordagens em sala de aula.

Essa preocupacdo surge devido aos altos indices de evasdo e repeténcia escolar
comprovando o fracasso do sistema de ensino. Entretanto, atualmente, este problema continua
evidente na maior parte das escolas brasileiras. No ano de 2011, por exemplo, segundo dados
coletados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), a taxa de
reprovacgao dos alunos no ensino médio foi de 13,1 %, a maior registrada no nosso pais desde
1999. Ja o Relatdrio de Desenvolvimento referente ao ano de 2012, divulgado pelo Programa
das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (Pnud), indica que o Brasil apresentou uma taxa
de 24,3 % de evasdo escolar, a terceira maior entre os 100 paises com maior Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH).

Detendo-se mais especificamente ao processo de ensino-aprendizagem de LP,
observamos que o Programa Nacional de Avaliacdo dos Estudantes (Pisa), no ano de 2012,
avaliou a competéncia leitora dos estudantes brasileiros em 410 pontos, implicando 55*
posicdo do ranking envolvendo 60 paises. Ja o resultado do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) 2014, registrou uma média de apenas 507,9 com relacdo a proficiéncia na prova
objetiva de Linguagem Codigos e suas Tecnologias, além de 529.374 candidatos cujas
redacdes foram zeradas, o que representou 8,5 % dos participantes.

A partir dos dados apresentados, torna-se indispensavel continuarmos discutindo as
questdes relativas ao ensino de LP que geram o fracasso escolar. Apesar de estarmos
envolvidos por um longo contexto histoérico, marcado por conflitos e reflexdes variadas acerca
do entendimento dos processos educativos formais, ou seja, da educagdo escolar, e de como

estes devem incidir sobre os sujeitos sociais, ainda nao predomina, na maior parte das escolas
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brasileiras, um processo de ensino-aprendizagem que contribua eficientemente para uma
formacao linguistica genuina em lingua materna.

Deste modo, o presente artigo tem por objetivo discutir as atuais praticas — ainda
baseadas no modelo tradicional - de ensino em LP, contrapondo-as a concepg¢do interacionista
da linguagem, a medida que destacamos as proposi¢des elencadas pelos PCN e, pelos estudos
de alguns teoricos como Bakhtin (1999), Antunes (2003, 2007, 2014), Brosseau (1996) e
Pavanello (2004).

Metodologia

Como aporte metodologico, uma pesquisa qualitativa, de carater bibliografico,
subsidiada pela apresentagao de uma proposta de aula contextualizada. Optou-se por este tipo
de pesquisa visto que, como afirma Gil (2010) “o cientista social lida com variaveis de dificil
quantifica¢do.”, desse modo a pesquisa qualitativa permite ao pesquisador avaliar os fatos
sociais conforme sua base de valores pessoais. Por outro lado, o carater bibliografico concede
a base teorica necessaria para justificar o valor da pesquisa apresentada, uma vez que utilizou-
se “categorias teoricas ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente

registrados.”(SEVERINO, 2007).

Discussoes
Concepgdes de contextualizagao

De acordo com o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, contextualizar refere-se a
“integrar num contexto”, ou ainda “prover de contexto”. Ja o termo contexto, diz respeito a
“Iinter-relagdo de circunstancias que acompanham um fato ou wuma situagdo”.
Etimologicamente, o termo deriva-se do latim contextus,us, do verbo latino contexere que, por
sua vez, significa “entrelagar, reunir tecendo”. Ja conforme o Diciondrio Interativo da
Educacdo, de maneira geral, contextualizar ¢ “o ato de vincular o conhecimento a sua origem
e a sua aplicacdo”. Assim, entende-se, a principio, que contextualizar significa tecer relacdes

entre um determinado conhecimento e as possiveis situagdes as quais ele possa interligar-se.
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Ao falar sobre “contextualizacdo”, os autores Pavanello (2004) e Brousseau (1996)
procuram esclarecer seu significado no processo de produg¢do de conhecimento. Pavanello,
por exemplo, com base em Brosseau (1996), afirma que contextualizar significa apresentar o
contetdo ao aluno por meio de uma situacdo real que possua elementos que déem significado
ao conteudo linguistico trabalhado na aula. Para ela, contextualizar é provocar no aluno a
necessidade de comunicar algo a alguém, é provocar a necessidade de representar uma
situacdo, discutir sobre essa situacao criada e sobre o que esta envolvido nela. De acordo com
o pensamento de Brousseau (1996), o funcionamento eficaz da contextualizagdo ocorrera
quando, ao responder as situagdes propostas, o aluno produzir um conhecimento que podera
utilizar em outras situagdes.

Ja Antunes (2014) diz que “O contexto ¢ parte — parte de dentro - da agdo de
linguagem, de maneira que os sentidos pretendidos decorrem também dos elementos
contextuais vivenciados.” (ANTUNES, 2014, p.40). Em resumo, Antunes (2014, p.40)
defende que “a linguagem ¢ inerentemente contextualizada” [grifo nosso], isso porque, como
ela bem afirma, “nada do que dizemos — oralmente ou por escrito — acontece em abstrato, fora
de uma situagdo concreta de interacdo” (ANTUNES, 2014, p.39). Assim, podemos entender
que o contexto corresponde a situagdo social de uso da linguagem, o qual interfere
diretamente no sentido da acdo de linguagem produzida, tornando-a tnica e diferenciada
conforme o objetivo a que se propde. Entdo, Antunes (2014, p.40) complementa ainda que “o
contexto ¢ a parte do poder de significagdo da linguagem”, de forma que “Produzir linguagem
¢ expressar sentidos, € expressar intengdes; € viver uma experiéncia de interacao,
reciprocamente compartilhada.” (ANTUNES, 2014, p.84).

Para o desenvolvimento das discussdes tecidas até este momento, nos apoiamos na
concepgdo interacionista da linguagem, ou seja, aquela que consideramos mais pertinente
dentro desta tematica, considerando as especificidades do atual momento de pesquisas
linguisticas que estamos vivenciando no século XXI. Pois, como vimos anteriormente, a partir
dessa concepcao legitima-se a relevancia do desenvolvimento de um processo de ensino-
aprendizagem contextualizado em LP, haja vista que ao explorar as caracteristicas da lingua

materna ¢ preciso considerar o carater interativo da linguagem - isto ¢, variante conforme o
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contexto - e, associar o estudo gramatical a descoberta de regularidades predominantes em
determinado contextos de uso social dessa lingua, o que difere totalmente do modelo
tradicional de ensino.

Contextualizar o ensino de LP significa contribuir para a formagdo do educando
através de um processo reflexivo interligado a realidade do mesmo, ou seja, ¢ preciso que ele
sinta-se representado e motivado a descoberta de novos conhecimentos linguisticos.

Aderindo a essa perspectiva, acreditamos ser possivel superar alguns equivocos
relacionados ao ensino de lingua materna no Brasil, e principalmente no que tange a
abordagem gramatical, dentre os quais podemos citar os seguintes, conforme listado por
Antunes (2007, p.30):

e Lingua e gramatica s3o a mesma coisa; basta saber gramatica para falar, ler e escrever
com sucesso; explorar nomenclaturas e classificagdes ¢ estudar gramatica e a norma
prestigiada € a nica linguisticamente valida.

Para ultrapassar essas e outras visdes, exige-se que o docente de LP possa se
desprender da heranga grega de estabelecer normas e paradigmas objetivando a manutencao
da pureza e/ou homogeneidade da lingua. Tal postura do profissional de LP tem sido
incentivada desde a publicagdo da primeira versao dos PCN que data de 1995, cuja orientagao
¢ de que o professor privilegie como eixo do ensino os usos orais e escritos da lingua, ou seja,
o texto. Sendo o texto variavel conforme o contexto, interlocutores, intengdes discursivas,

entre outros aspectos, observa-se, portanto, um apelo a contextualizagao.

A contextualiza¢do a partir da visdo dos PCN

Ao se tratar do processo de ensino-aprendizagem em lingua materna nas escolas
brasileiras, ¢ imprescindivel citar as contribuicdes oferecidas pelos PCN, de Lingua
Portuguesa, para a transformacao da postura docente, mediante 0 novo contexto que surge no
espago escolar a partir das mudangas ocorridas nas décadas de 70, 80 e 90.

O referido documento foi elaborado com a finalidade de fornecer elementos que
possam contribuir para ampliar o debate nacional sobre o ensino dessa area de conhecimento,

socializar informagdes e resultados de pesquisas, levando-as aos professores brasileiros
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(BRASIL, 1998). Além disso, esse material tem por objetivo ser utilizado como referencial
para orientar o trabalho escolar, no sentido de contribuir para que todas as pessoas tenham
acesso a um conhecimento linguistico que possibilite, mediante a importancia desse saber, sua
inclusao como cidadas no mundo do trabalho, das relagoes sociais ¢ da cultura.

A discussao que surge a partir da proposta dos PCN passou a influenciar tanto a
formagao dos professores — visto que sugere uma reorientagdo curricular, mesmo de forma
implicita e o tipo de formacgao que se pretende para esses profissionais — quanto a sua aula e a
elaboragdo de materiais didaticos.

De acordo com os PCN (1998, p.19), “O dominio da linguagem, como atividade
discursiva e cognitiva, ¢ o dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma
comunidade lingiiistica, sdo condi¢cdes de possibilidade de plena participacdo social.”,
portanto, de acordo com este mesmo documento, ¢ fungdo e responsabilidade da escola
garantir aos educandos acesso aos conhecimentos linguisticos necessarios para o exercicio da
cidadania. Assim, os PCN (1998, p.18) propde ao educador “a valorizagdo das hipoteses
linguisticas elaboradas pelos alunos no processo de reflexao sobre a linguagem”, visto que o
mesmo documento enfatiza importancia do conhecimento linguistico e discursivo com o qual
0 sujeito opera ao participar das praticas sociais sobre a linguagem enquanto objeto de ensino
e/ou aprendizagem (PCN, 1998).

Segundo os PCN (1998, p.20), a linguagem pode ser entendida como uma “agdo
interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocugdo que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria.”. A partir dessa citagdo, verificamos a especificidade do contexto
para a linguagem, conforme abordagem interacionista, a qual considera as condi¢des de
realizagdo da mesma, ou seja, o carater discursivo da linguagem. Nessa perspectiva, os PCN

(1998, p.20) trazem a seguinte defini¢ao de lingua

[...] lingua é um sistema de signos especifico, histérico e social, que possibilita a
homens e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la ¢ aprender ndo
somente palavras e saber combina-las em expressdes complexas, mas aprender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas.
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Ainda consoante os PCN (1998), a contextualizacdo dos conteudos se refere a aspectos
como: a relacdo entre sujeito e objeto, o papel do aluno como participante € ndo como sujeito
passivo; o ato de compreender, inventar, reconstruir; a relagdo com as areas € com aspectos
presentes na vida social, pessoal e cultural do aluno, entre outros. Dentre esses aspectos, 0s
Parametros Curriculares Nacionais de LP para ensino fundamental sugerem, com maior
énfase, que o ensino dessa disciplina seja realizado a partir da proposi¢do, em sala de aula, de
conteudos que evidenciem aos alunos as aplicagdes praticas da lingua. Logo, compreendemos
que esta proposicao implica a preocupagdo com a mecanizagdo das atividades privilegiadas na
forma do ensino tradicional, que de forma descontextualizada, trata o ensino gramatical
desarticulado das praticas de linguagem.

Todas essas informagdes, até agora tecidas, convergem para a compreensao de que a
consolida¢do de um processo de ensino-aprendizagem satisfatorio em lingua materna, envolve
muito mais do que a decodificacdo de signos € a memorizagdo de regras relativas a norma
padrdo — quando estes procedimentos sdo realizados em detrimento do reconhecimento das
condig¢des de producdo do discurso - , mas que ¢ necessario desenvolver um trabalho voltado
para a exploracdo das caracteristicas de fextos reais, sejam esses produtos da atividade
discursiva oral ou escrita. Portanto, podemos afirmar que os PCN preconizam, como atividade
contextualizada, o processo de partir da reflexdo produzida pelos alunos para,
progressivamente, através da mediacdo do professor, tornar possivel o aprimoramento dos

conhecimentos de maneira dialogica.

A contextualizacdo e a teoria do dialogismo de Bakhtin

O desenvolvimento desse estudo, ora apresentado, pauta-se na concepcao
interacionista da linguagem, a qual a compreende enquanto fendmeno social que nasce da
necessidade de interacdo — politica, econdmica, cultural, enfim social — entre os homens.
Nessa perspectiva, como prevé Bakhtin/Volochinov (1999, p.123) “A verdadeira substancia
da lingua ¢ constituida pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da

enunciacao ou das enunciacoes. A interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da
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lingua”. E, complementa ainda que, ¢ no processo de interagdo social que a palavra produz
significado, pois a fala ¢ de natureza social (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1999).

Dito isso, pode-se afirmar que os homens nao recebem a lingua pronta para o uso, eles
adentram na corrente da comunicagdo verbal e a partir dai, tomam consciéncia da linguagem.
Ensinar a lingua portuguesa, a partir dessa concepg¢ao, requer que se leve em consideragdo os
aspectos sociais € historicos em que os sujeitos encontram-se inseridos, bem como o contexto
de produgdo do enunciado, visto que € através dos enunciados que o emprego da lingua se
efetua, sejam eles orais e/ou escritos e, que os seus significados sdo sociais e historicamente
construidos. Sendo assim, a palavra produz sentidos na sua relacdo com os outros, em seu
contexto de produgdo, pois “toda palavra comporta duas faces. Ela constitui justamente o
produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressao a um em
relacdo ao outro. [...]"(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1999, p.113). E principalmente, estdo
sempre carregadas de contetido ideologico: elas “sdo tecidas a partir de uma multidao de fios
ideologicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios”(
BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1999, p.41).

Sob esse ponto de vista, o ensino-aprendizagem de LP objetiva aprimorar os
conhecimentos linguisticos e discursivos dos alunos, para que estes possam compreender os
discursos que os cercam e terem assim, condigdes de interagir com esses discursos. Para isso,
¢ importante que a lingua seja percebida como uma arena Bakhtin/Volochinov (1999), em que
diversas vozes sociais se defrontam, manifestando diferentes opinides. Considera-se aqui, o
processo dindmico e histérico dos sujeitos na interacdo verbal, na constituicdo social da
linguagem, que ocorre nas relagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais, desses sujeitos.
Em concordancia com este pensamento, ao pensar o complexo processo de aquisicao e

desenvolvimento da linguagem, os PCN (1998, p.34), abordam

Os sujeitos se apropriam dos contetdos, transformando-os em conhecimento
proprio, por meio da agdo sobre eles, mediada pela interagdo com o outro. [...] E nas
praticas sociais, em situag¢des lingiiisticamente significativas, que se da a expansdo
da capacidade de uso da linguagem e a construg@o ativa de novas capacidades que
possibilitam o dominio cada vez maior de diferentes padrdes de fala e de escrita.
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Logo, percebemos que os PCN de LP vao de encontro as teorias propostas por
Bakhtin, visto que consideram o principio dialégico da linguagem. Para Bakhtin, o
dialogismo ¢ um fendmeno que ocorre em todo e qualquer discurso. Sendo a lingua concreta e
viva, os mais diversos textos encontram-se e interagem entre si na produgdo de sentidos.
Desse modo, o discurso do professor, por exemplo, se encontra com o discurso do aluno,
focalizando as interagdes das vozes no contexto em que estdo inseridas, ou seja, na sala de
aula. Mas, de que forma essa interacdo tem ocorrido? O processo de ensino-aprendizagem em
lingua materna ndo pode sofrer a a¢do de imposicdo de vozes limitantes no que tange as
diferencas de estilos e padrdes. A sala de aula ¢ um lugar de encontro de diferentes
textos/discursos (do curriculo, do professor, do aluno, dos gestores, da midia, das leis...), com
os quais os aprendentes mantém diferentes relagdes — controle, negociacdo, compreensao,
concordancia, discordancia, debate. Nesse espaco, a aprendizagem ¢ uma atividade social de
constru¢ao em conjunto, resultante das trocas dialogicas, porque o sujeito ¢ constitutivamente
dialogico (BAKHTIN, 1999).

Diante disso, pode-se registrar o seguinte questionamento: Como desenvolver
satisfatoriamente uma aula contextualizada? Vejamos o seguinte exemplo: O tema substantivo
¢ trabalhado, geralmente, no inicio do ensino fundamental, repete-se no 6° ano, durante o
segundo ciclo, e ha algumas recorréncias, para aprofundamento do conhecimento, durante o
ensino médio. Apoiando-se numa concepcao de gramadtica normativa, provavelmente, o
docente entendera o referido conteudo apenas como um conceito gramatical, comegando a
abordar a sua defini¢do, conforme indicado pela gramadtica, e suas possiveis classificagoes.
Posteriormente, serd feito um exercicio para a memorizagdo das regras de classificacdo e
identificacao dessa classe gramatical em frases ou em um texto, sendo que nesse ultimo caso
0 texto entra apenas como um aporte para a exploracdo puramente gramatical, portanto
desconsiderando-se toda a teia de sentidos desenvolvida para a producdo do mesmo.

Ao se propor uma aula contextualizada, em Lingua Portuguesa, espera-se que o
docente perceba a importancia de desenvolver um percurso diferenciado, ou seja, partir do uso
dos conhecimentos linguisticos presentes no texto para, posteriormente, tornar o aluno apto a

perceber a funcionalidade de determinados procedimentos da construcio verbal e assim possa
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construir o conceito com base na sua percep¢do/aprendizado. Deste modo, examinemos a
seguinte proposta: (inicialmente) Mediar uma discussdo com a turma sobre comidas saborosas
promovendo a eleicao, através de votacdao, da comida preferida pela maior parte da turma;
Trazer a receita dessa comida para sala, procurando saber se a turma conhece alguma variagao
da mesma; Explorar a estrutura do género textual e sua funcionalidade; (posteriormente)
verificar a listagem dos ingredientes utilizados e favorecer, através de discussdo, a percepg¢ao
de nomenclatura (os ingredientes sdo nomes de produtos, portanto sdo substantivos); Explorar
a funcgdo da listagem de ingredientes para a receita e identifica-los na se¢do modo de fazer,
Propor o jogo de STOP ( pois, nele também ¢ preciso listar nomes), com as se¢des: pessoas,
animais, comidas, cidades e sentimentos; Posteriormente, solicitar que cada aluno da turma
pesquise com membros da familia a receita de uma das comidas que ele citou durante a
brincadeira, para socializagdo em roda de apresentagao textual; Durante a apresentagdo dos
textos, realizar indagacdes que permita investigar se a turma conseguiu inferir que os nomes
(ndo s6 de comidas, como foi possivel perceber no jogo) sdo chamados de substantivos;
Recorrer ao jogo para mostrar algumas diferengas entre os substantivos de acordo com suas
caracteristicas (proprio, comum, abstrato etc.) Esse exemplo de aula propde um percurso de
abordagem gramatical que difere do ensino tradicional, ou seja, permite ao aluno refletir sobre

um determinado uso linguistico para comprender o seu funcionamento dentro da lingua.

Conclusbes

Antunes (2003), ao abordar os principios fundamentais que norteiam os eixos do
ensino de Lingua Portuguesa: a leitura, a escrita, a oralidade e a gramatica, nos leva a
perceber que o ensino de LP predominante nas escolas, ndo leva em consideracao a interacao
e, portanto, ndo valoriza os contextos sociolinguisticos dos alunos (as), ndo permite que
estes(as) possam refletir sobre sua propria lingua e interagir com o mundo. Desse modo,
assumir uma concepg¢ao interacionista da lingua é o primeiro passo para que as prioridades
das aulas de LP sejam redirecionadas e, os saberes classificatorios, metalinguisticos, deixem

de protagonizar as praticas de ensino de LP, dando lugar a lingua em uso.
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Como visto anteriormente, durante muito tempo, distante dessa concepgao
interacionista da linguagem, o ensino de Lingua Portuguesa foi ministrado por meio de
conteudos legitimados no ambito de uma classe social dominante e pela tradigao académico-
escolar. Através desses conteidos, entretanto, ndo se conseguiu universalizar o dominio das
praticas linguisticas, notadamente as referentes a norma padrdo, que constitui a norma
legitimada e prestigiada no contexto da sociedade brasileira. E por meio deles foram
estigmatizadas as praticas linguisticas trazidas pelos alunos das classes populares. Ainda hoje,
em muitos contextos de ensino, ainda ¢ seguida uma perspectiva de linguagem que nao
privilegia a articulagdo entre os conteudos, a historia, o sujeito e o contexto.

Porém, a ideia de contexto, por exemplo, para os conteidos de LP ndo pode ser
compreendida como apenas elementos que o professor considera como fazendo parte do
cotidiano do aluno. Embora as situagdes do dia-a-dia tenham grande importancia no sentido
de favorecer a construcdo de significados para muitos conteudos a serem estudados, faz-se
necessario considerar a possibilidade de construcdo de significados a partir de questdes
internas da propria lingua portuguesa, caso contrario, muitos conteudos seriam descartados
por nao fazerem parte da realidade dos alunos. Assim para evitar equivocos, a ideia de
contexto deve partir do didlogo entre os contetidos a serem estudados (o discurso da escola) e
os discursos presentes no cotidiano dos alunos (as).

Portanto, na atualidade, conforme defende Antunes (2014) o ensino de LP deve
atender as reais necessidades de interacao nas diversas praticas escolares, visto que a
linguagem ¢ resultado da interacao, real, situada, carregada de sentido, intencdo e € provocada
pela presenca efetiva de sujeitos reais — gente, pessoas, sujeitos. O estudo de lingua materna,
sob esse enfoque, deve propiciar ao aluno a reflexdo sobre as normas de uso das unidades da
lingua, a leitura, a produgdo escrita e oral, percebendo como elas sdo combinadas para
produzirem determinados efeitos, profundamente vinculados a contextos sociais e adequados

as finalidades pretendidas pelo ato da linguagem e necessidade de interacao.
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