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RESUMO: O trabalho discute como a formagdo de professores(as) que atuam em escolas municipais,
da cidade de Picos, influencia no processo de inclusdo de alunos(as) que apresentam a sindrome do
autismo. Entendemos que as escolas precisam de professores(as) capacitados(as) para trabalharem
com os diferentes grupos que procuram os seus servigos, € que os cursos de formacdo de
professores/as, deve capacita-los para atender as demandas sociais que adentram as escolas. Para
chegarmos as analises propostas, observamos uma escola municipal, situada no bairro Aerolandia, no
municipio de Picos. Juntamos a essas observacdes, as informagdes adquiridas por meio de troca de
experiéncias com esses/as docentes durante a vivéncia do Estagio Supervisionado o que nos
possibilitou os achados para que chegdssemos a tais reflexdes. Os cursos de licenciatura ou formagao
de professores/as precisam formar sujeitos/as que possam atuar nos diferentes contextos que compdem
a escola. Nao se forma um professor/a sem que este/a ndo tenha conhecimento do minimo da realidade
do ambiente escolar. E necessario, que em sua formacgdo académica e, continuada, o professor/a
entenda que o didlogo ¢ sempre a melhor forma de se ensinar. Notamos que o processo de inclusdo
destas criangas ¢ deficitario e essa realidade se estende a formagdo do professor/a que as ensinam.
Reconhecemos que um dos principais debates que precisa haver para que a inclusdo de alunos/as
autistas aconteca, ¢ em torno da formagao de professores/as.
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INTRODUCAO

O debate em torno da formacao de professores/as no Brasil ndo é algo novo, ha muito
tempo vem se sentindo a necessidade de se formar professores(as) que, cada vez mais, possam
atender as novas demandas de nossa sociedade, que procura os servicos oferecidos pela

escola.
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Vivemos em novos contextos sociais, novos debates, novas formagdes de grupos com
pensamentos quase sempre divergentes. Pensamos desse modo, uma formacao que supra o

debate em torno dessa nova sociedade contemporanea que ai temos.

Seguindo essa linha de raciocinio, percebemos que nao se faz suficiente tratar os(as)
alunos(as) como tabuas rasas e, o professor/a um modelo de educagdao bancaria, como
abordava Freire. Em muitos estudos e debates feitos até entdo, percebemos que os alunos/as ja
chegam as escolas com o conhecimento de mundo formado e, que o professor/a, precisa saber

lidar com esse conhecimento, para juntos, aprenderem.

Em se tratando de aprender juntos, tanto professores/as, quanto alunos/as, pois
sabemos que o conhecimento nunca ¢ algo acabado, ele sempre se renova. Gadamer, fildésofo
alemdo, em sua palestra, Educacdo é educar-se, inicia sua fala se colocando como um
aprendiz, apesar de todo o seu conhecimento académico, de todas as suas publicagdes, o que
nos faz refletir enquanto formadores/as. Nesse sentido Gadamer fala que,

Como veem, sou um homem velho e fraco, e vocés ndo podem esperar que eu esteja
no auge da minha produtividade ou mesmo da minha sabedoria. Estar no auge da
sabedoria ¢, de qualquer maneira, uma pretensdo discutivel. Em todo caso, quando
se ¢ um homem idoso assim, certamente ¢ possivel afirmar que se tem grande
experiéncia. Na verdade, porém, minha atitude em relagdo a vocés também ¢é, a

rigor, estranhamente maluca. De fato, eu queria aprender muito com vocés! (2001, p.
13)

Assim como foi dito por esse filésofo, os professores/as necessitam colocar-se na
postura de eternos aprendizes e, que eles/as aprendem com os alunos/as e, juntos, somam
conhecimento e aprendizado. Dessa forma, ¢ necessario, que em sua formacao académica e,
continuada, o professor/a entenda que o didlogo ¢ sempre a melhor forma de se ensinar e, de
se aprender. E através do didlogo que o aprendizado se constitui, ¢ importante que
professores/as cedam espagos para que os alunos/as exponham seus pensamentos, seus pontos
de vista, de forma que ambos possam trocar informagdes e, somar aprendizados. Como afirma
Batista (2015, p. 14), em suas analises,

Partindo de uma perspectiva hermenéutica-dialdgica, poderiamos afirmar que toda

educacdo acontece naquele que se coloca numa atitude dialogica, seja esse o
professor ou o aluno. O que significa dizer que ndo seria o professor o primeiro
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responsavel pela educagdo de algum individuo, mas o proprio estudante em seu
dialogo com os professores, com os livros, obras de arte, etc., ou seja, toda a rede de
sentidos que permeia a vida dos estudantes. E o didlogo que possibilita o processo
de formagao.

Dessa forma, entendemos que cada um constrdi seu proprio conhecimento, através das
relagdes que tém com os diferentes espagos de aprendizado nos quais passam durante a vida.
Nao ficando, dessa forma, a cargo do professor/a, a ser o primeiro/a a ensinar de fato os
alunos/as. O conhecimento que se constroi durante a vida tanto do professor/a, quanto do
aluno/a, ¢ repassado e aprimorado, reaprendido e repensado, através dos didlogos que se
fazem ao longo de suas formacdes. Por esse viés, o resultado do ensino, baseado no didlogo,
resulta em uma formagao ampla e, ndo mais, puramente técnica, o que geralmente acontece.
Como nos explica Batista (2015, p, 15),

Deste modo, a educagdo enquanto formacdo, conforme GADAMER entende, é um
processo interior continuo que, na discordancia e concordancia proprias do processo
dialogico, estabelece constante evolugdo e aperfeigoamento, no qual estd em jogo o

processo educativo em si mesmo, sem o generalizado designio de resultados, como
pretende uma educagio estritamente técnica.

Até aqui, entendemos que a formacao de professores/as, seguindo um novo contexto,
deve capacitar os novos professores/as a atender as novas demandas sociais que adentram as
escolas. Podemos perceber também, que a melhor maneira de aprender e ensinar, em meio as

novas demandas, se faz através do didlogo.
METODOLOGIA

Para chegarmos as andlises propostas neste topico, observamos uma escola publica
municipal, situada no bairro Aerolandia, no municipio de Picos, no Piaui. Juntamos a essas
observagdes, as informacdes adquiridas por meio de troca de experiéncias com esses/as
docentes durante a vivéncia do Estdgio Supervisionado o que nos possibilitou os achados

para que chegassemos a tais reflexdes.

A partir desses registros e da utilizagdo de outros instrumentos de coleta de dados
daremos continuidade a esse estudo, quando iremos identificar quais sdo as praticas que estes

professores/as utilizam para o atendimento a essas criancas, como se deu a sua formacao
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especializada para o trato com alunos/as com necessidades educacionais especiais e, quais 0s
desafios encontrados nesse processo de inclusdo. Esse contexto nos possibilitou realizar um

exercicio de reflexividade da acao, mergulhado numa realidade social (BOURDIEU, 1989).

Por ser essa pesquisa, parte do trabalho de conclusdao de curso, o TCC, apresentamos
resultados parciais, frutos de nossas observacgdes, mas que ja contribuem para o entendimento
das praticas docentes com criangas autistas, sendo que as informagdes que aqui constam ja
nos serve como parametro para as reflexdes que faremos no que tange a formagdo de
professores e, como esta formacao afeta a inclusdo de alunos/as autistas nas escolas publicas
municipais da cidade de Picos.

REULTADOS E DISCUSSOES

Em nossas observagdes, que aconteceram no periodo dos Estagios, constatamos que os
professores/as que recebiam alunos(as) autistas, em salas regulares de ensino, quase sempre
tinham formagdo em outras licenciaturas, que ndo a Pedagogia. A principio, esse quesito ndao
pode ser considerado um impedimento para a inclusao de alunos(as) autistas, pois, mesmo que
o professor/a seja formado em licenciaturas como biologia, letras, matematica e historia,
ele(a) pode especializar-se em educagdo inclusiva e, dessa forma, atender as necessidades de

toda a turma.

Nesse aspecto, entra a questdo da transdiciplinaridade, ou seja, nenhum conhecimento
ou area especifica € capaz de abordar o autismo em sua totalidade, ¢ necessario que haja uma
troca de conhecimento, entre as diversas areas — médicos, psicologos, pedagogos. Por outro
lado, a transdiciplinaridade busca a unidade do conhecimento, uma vez que o prefixo “trans”
diz respeito aquilo que estd ao mesmo tempo entre, através e além das

disciplinas(NICOLESCU, 2003).

Assim, entendemos que, mesmo que o professor, como foi citado acima, ndo seja um
pedagogo/a, pode ter uma formacao continuada dentro do préprio ambiente escolar, com os

demais sujeitos que ali trabalham, através dos didlogos, da troca de experiéncias, o que
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favorece e contribui positivamente para o processo de inclusdo e, consequentemente, de
aprendizagem do aluno/a autista. Como nos explica Schmidt (2013, p. 22);
Retomando o lugar da escola no atual contexto do autismo, a transdiciplinaridade

favorecia de diversas maneiras as trocas de reconhecimento entre os professores ¢ 0s
demais profissionais envolvidos na incluséo do aluno com autismo.

Como podemos perceber, ¢ através das trocas de experiéncias, que os estudos em
relacdo ao autismo, vao se aprofundando, e esses estudos, ajudam tanto professores/as, quanto
os demais profissionais a qualificarem ainda mais sua atuacdo. Ainda sobre os estudos de
Schmidt (2013, p. 22), compreendemos que:

Trocas transdisciplinares constantes entre equipes e o professor estariam municiando
a escola com informagdes que contribuiriam com a qualificacdo da experiéncia
educacional do aluno com autismo. Ao mesmo tempo, o professor poderia colaborar

com tal equipe oferecendo prestimosas informagdes sobre o dia a dia deste aluno,
seus comportamentos ¢ aprendizagens, sem perder seu referencial pedagdgico.

Trabalhar a transdiciplinaridade pode ndo ser uma tarefa facil, pois cada profissional
deve estar bem familiarizado com os estudos de cada campo de atuagdo, tentando dessa
forma, manter um didlogo linear, sem jargdes que cada profissao usa para se referir ao
autismo, por exemplo, para que dessa forma, a organiza¢do vertical, dé espago para a
horizontal, facilitando o didlogo e o trabalho dos sujeitos envolvidos no processo de inclusao
do aluno/a autista. Como pontua Iribarry (2003, p. 484):

E preciso também que cada membro da equipe esteja 0 mais familiarizado possivel
com a diversidade de disciplinas e que frequente continuamente as disciplinas de
seus colegas. Ademais, ¢ preciso que os discursos se tornem legiveis e ndo mais se
tornem discursos velados e obscuros. Uma questdo psicofarmacologica complexa
devera ser exposta com a mesma clareza que uma orientagdo diagnostica do servigo
social, por exemplo. Isso nos permite entrever a necessidade do abandono do jargao
com que cada disciplina institui seu saber. A comunica¢do entre os membros da
equipe, portanto, ndo seguird mais um modelo verticalizado, baseado na lideranga de

um saber sobre outro(s), mas devera assumir uma caracteristica horizontal, onde
todos, igualmente, compartilham de seus conhecimentos e saberes.

Na sala de aula na qual coletamos esses dados sobre a formacao da professora que 14
atuava, vimos que ao longo de sua formacdo académica ndo existiam disciplinas que

abordavam a questdo da inclusdao de alunos com necessidades educacionais especiais. Tao
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pouco, existia uma organiza¢do da coordenagdo pedagdgica da escola, para promover cursos
de formagdo continuada que atendessem a demanda da professora que trabalhava com

alunos/as autistas.

Os cursos de licenciatura ou formagdo de professores/as precisam formar sujeitos/as
que possam atuar nos diferentes contextos que compdem a escola. Nao se forma um
professor/a sem que este/a ndo tenha conhecimento do minimo da realidade do ambiente
escolar. Nessa trilha reconhecemos que os curriculos dos cursos de formagdo de
professores/as precisam sempre atender as necessidades das escolas em que os seus futuros
professores/as irdo atuar, bem como, o curriculo da escola precisa estar integrado a sociedade
que rodeia o seu espaco. Conforme explica Apple (1982, p.30):

Uma tarefa primordial do estuda do curriculo sera relacionar esses principios de
selecdo e organizagdo de conhecimento a sua estrutura organizacional e interacional

nas escolas e, em seguida, ao campo de ag¢lo mais amplo das estruturas
institucionais que cercam a sala de aula.

Nessa panoramica entendemos que para se organizar o curriculo de um curso de
formacgdo de professores/as, € necessario se pensar em uma sele¢cdo de conhecimentos que

atenderdo as demandas do espago de atuagdo destes futuros profissionais.

Outro aspecto que chamou nossa atencao, durante as observacdes que realizamos, foi a
forma como a professora conduzia a turma, dedicando uma atencdo maior aos demais alunos,
enquanto que o aluno que tinha a sindrome do autismo, participava de maneira passiva de

toda a aula.

Em alguns momentos, podemos observar que, enquanto os demais alunos/as
realizavam atividades de leitura e escrita, ou resolviam exercicios de matematica, o aluno
autista coloria desenhos que eram entregues pela professora. A conducdo pedagogica da
professora era inadequada e, isso pode ser devido a uma formacgao ineficiente e que ndo a

preparou para o atendimento educacional especializado.
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Esse atendimento falho nos pareceu ser contributo para que o aluno com autismo
tivesse varias perdas, inclusive no seu desenvolvimento motor, na sua fala. A nosso ver o
professor/a que ndo tem a formacdao adequada para trabalhar com o aluno/a autista nao
entende a forma de comunicacdo dessa crianca e acaba deixando-a de lado, enquanto se

dedica ao restante da turma. Orra nos fala que:

Muitas das alteragdes apresentadas por criangas autistas ocorrem em razdo da falta
de reciprocidade e compreensdo na comunicagao, afetando, além da parte verbal, as
condutas simbolicas que ddo significado as interpretacdes das circunstancias
socialmente vividas, dos sinais sociais ¢ das emocdes nas relagdes interpessoais
(2011, p. 34).

Ressaltamos a necessidade da escola sempre estar proporcionando momentos de
didlogos, que possam contribuir com a atuacdao do professor/a. Nesses momentos de troca de
experiéncias ¢ que surgem reflexdes acerca da inclusdo do aluno/a com a sindrome do
autismo na escola. Faz-se necessario também, que a direcdo, num trabalho conjunto com a
coordenacdo pedagogica, busque cursos, palestras, debates, como forma de promover a
formagao continuada dos professores/as que trabalham com alunos/as autistas, para que, tanto
professores/as possam desempenhar seu papel com mais autonomia contribuindo com

seguranga para que a inclusdo do aluno/a autista de fato acontega.

Corroborando com essa discussdo Oliveira (2004, p. 240), em seus estudos
relacionados a formagdo de professores/as que trabalham com criangas com necessidades
educacionais especiais fala que “formar professores competentes e qualificados pode ser o
alicerce para que se garanta o desenvolvimento das potencialidades maximas de todos os

alunos, entre eles, os com deficiéncia”.

Em relacdo ao ate dos/as demais profissionais envolvidos/as no processo de inclusao
de alunos/as com necessidades educacionais especiais, aqui se encaixam também os alunos/as
autistas, além da reforma que precisa haver em relacdo a educacdo inclusiva em nosso pais,
Mendes explicita que:

O futuro da educagdo inclusiva em nosso pais dependerd de um esforgo coletivo, que

obrigara a uma revisdo na postura de pesquisadores, politicos, prestadores de
servigos, familiares e individuos com necessidades educacionais especiais, a fim de



(<% I CoNeDu

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

trabalhar uma meta comum: a de garantir uma educacdo de melhor qualidade para
todos (MENDES, 2004, p. 228)

Assim, entendemos que, apesar de todos os estudos que ja foram feitos em relagdo a
inclusdo de alunos autistas em escolas publicas, ¢ necessario que novos estudos, métodos, leis
e debates, surjam a partir destes que ai estdo. Serd necessario um esfor¢co e uma juncao de
diferentes profissionais, de diferentes areas, para que o processo de inclusdo de autistas de
fato se efetive, bem como o funcionamento das escolas que os recebem seja melhorado e, a

formacao de professores se adeque a esta questao.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo das observagoes realizadas e dos didlogos partilhados com professores/as da
escola, locus da investigagdo, podemos constatar que, apesar da escola receber criangas com a
sindrome do autismo e, com outras deficiéncias, ainda é necessario que ocorram mudangas
muito mais profundas no seu ambiente estrutural e investimentos na formagdo dos/as
profissionais que nela trabalham, de modo que essas mudangas contribuam para o
atendimento de qualidade que contemple o ensino inclusivo de todos os alunos que nela

estudam, em particular, daqueles/as com necessidades educacionais especiais.

Inferimos pelos achados do estudo que o processo de insercdo dos(as) alunos(as)
autistas nas escolas publicas da cidade, cenario do estudo, acontece ainda de maneira muito
superficial, pois ndo basta que esse aluno/a tenha acesso ao ensino regular, principalmente
quando € apenas uma crianga passiva que assiste em suas limitagdes as atividades que sdo
propostas pelo professor/a. O objetivo da inclusdo de alunos(as) com necessidades
educacionais especiais entre esses/as, autistas, deve estar pautado na sua real aprendizagem,

no seu desenvolvimento motor, na sua capacidade de relacionar-se com os demais alunos/as.

Por essa linha de pensamento entendemos que o trabalho do professor/a somente, nao
¢ suficiente para que a inclusdo do aluno/a com autismo seja de fato eficiente. Os
professores/as precisam diagnosticar quais os principais pontos que dificultam a

aprendizagem desse aluno/a. Assim podem trocar experiéncias com os demais profissionais
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que atuam na escola, como gestores/as, coordenadores/as, além dos pais/maes e da sociedade
em geral. Perspectivando uma inclusdo nessa dimensdo, a escola precisa adaptar o seu
curriculo, a sua estrutura e formar os professores que nela trabalham, para receberem

alunos/as autistas.

Com o aumento do nimero de criangas autistas matriculadas em escolas publicas
municipais no Brasil e, na cidade de Picos, o debate em torno da formacdo dos professores/as
que estdo nas escolas e que irdo trabalhar com estes alunos/as, também cresceu
consideravelmente, por isso defendemos a importancia dessa discussdao para uma Educagao

que se quer construir enquanto processo ativo de inclusao.

Notamos que o processo de inclusdo destas criancas ¢ deficitario e essa realidade se
estende a formacdo do professor/a que as ensinam. Esse trabalho advoga também, pela
implementagdo curricular dos cursos de formagdo de professores/as nas diversas areas do
conhecimento. Claro, que ndo atribuimos culpas, apenas acreditamos que uma a formagao
docente que supere essas vulnerabilidades nas competéncias pedagogicas serao contributos
para a inclusdo eficiéncia e o desenvolvimento do processo ensino- aprendizagem do aluno/a

com autismo. Existem diversos outros fatores que corroboram para que isso acontega.

Reconhecemos que um dos principais debates que precisa haver para que a inclusao de
alunos/as autistas de fato aconteca, ¢, sem duvidas, em torno da formacao de professores/as.
As demandas de criangas autistas que chegam as escolas estdo aumentando a cada ano e, os

professores/as que trabalham com esses alunos/as precisam estar preparados para recebé-los.

Assim concluimos que somente quando houver professores/as realmente formados e,
capacitados para trabalharem com alunos/as autistas e, que forem capazes de trabalhar o seu
desenvolvimento global, a inclusdo de alunos/as que apresentam a sindrome do espectro
autista de fato acontecera. E necessario que fagamos uma analise bem mais aprofundada nos
curriculos dos cursos de formagao de professores/as para que dessa forma, estes professores e

professoras compreendam que a inclusdo, ¢ um processo que precisa acontecer desde sua
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formacao, até a sua atuagdo na sala de aula e, interagdo com os demais sujeitos que integram a

nossa escola
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