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Introducéo

No ano de 2012, passou-se a ser veiculado nas televisbes uma propaganda do
governo brasileiro, por meio do Ministério da Educacdo e Cultura, intitulada “Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa”, que define a idade de 8 (oito) anos o limite
para que uma pessoa seja alfabetizada. Nao é novidade que muitas criancas e jovens
finalizam o ciclo destinado ao pleno dominio da leitura e da escrita sem, no entanto,
poder/saber fazé-lo. Isso é preocupante ja que, além de seu futuro de plena interacéo
com a cultura escrita, o “futuro do pais” também fica “comprometido”, como diz a
propaganda oficial.

O esforco efetivado no tempo presente certamente serd decisivo para que nao
tenhamos, daqui a alguns anos ou décadas, um vultuoso nimero de pessoas em situacao
de analfabetismo no Brasil. No entanto, essa significativa parcela da sociedade brasileira,
13,9 milhées segundo o Censo 2010, permanece fora do foco das politicas educacionais,
apesar das tematicas relacionadas a Educacédo de Jovens e Adultos — EJA, ganharem
espacos significativos nas atuais discussfes académicas, principalmente no que se refere
a alfabetizacdo e ao letramento. Ler e escrever sdo as bases da educacdo escolar, e
também de um padréo intelectual que corrobora para a conformagéo do sujeito cartesiano
na escola. Estamos falando de epistemologias que levam a negacdo do sujeito real, o
mesmo sujeito do fracasso escolar, que também se reflete no discurso das propagandas
governamentais, situando a EJA em um nao-lugar.

Neste trabalho, trazemos reflexdes sobre esse sujeito real da EJA e sobre a
necessidade de (re)posiciona-lo em outro lugar que ndo o do sujeito do fracasso escolar,
numa perspectiva inclusiva. Essa discussao é feita com base nas contribuicdes tedricas
de Senna (2007, 2008), a partir de um estudo de caso, um relato de uma aula onde a
propaganda do governo é questionada por um estudante adulto do Programa Brasil
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Metodologia

Por se tratar de um ambiente escolar voltado a EJA e toda sua complexidade, nédo
caberia para esse estudo um método de pesquisa que considerasse o fendbmeno isolado
em si mesmo, mas que levasse em conta a complexidade maior do contexto e suas
subjetividades. Optamos por uma microandlise entografica, dentro da perspectiva da
abordagem qualitativa, que Ludke e André (1986) entendem como o estudo que se
desenvolve numa situacdo natural, caracterizando-se pelo foco na realidade de forma
complexa e contextualizada. Para Mattos (2001), “a etnografia como abordagem de
investigacdo cientifica traz algumas contribuicbes para o campo das pesquisas
gualitativas que se interessam pelo estudo das desigualdades e exclusdes sociais”. Nela
se considera contextos, particularidades, subjetividades e a relacdo dialética e
interdependente entre os envolvidos.

Os registros do trabalho de campo foram feitos em audio, transcritos e codificados,
para a andlise de dados posterior. A pesquisa foi realizada por meio da observacao
participante, em uma turma do Programa Brasil Alfabetizado. As aulas ocorrem no turno
da noite em uma escola publica municipal, situada na zona urbana da cidade de Joao

Pessoa-PB.

Resultados e Discussao

Para este estudo, analisaremos uma breve conversacdo em sala de aula, que se
deu no momento de uma atividade onde se trabalhava o género textual Autobiografia, no
momento em que alguns estudantes comecaram a se descrever, falando de como se

enxergavam, do seu jeito de ser, dos sonhos etc. E o trecho que transcrevemos a seguir:

[Estudante A]: Ah, eu... eu... gosto de viver a vida... eu sou uma pessoa simples, criei trés filho, trabalhei
muito pa garantir o sustento e o estudo deles... e tenho um sonho de aprender a ler e a escrever, ja que eu
ndo aprendi na idade certa, né?

[Estudante B]: Eu vi esse negdcio de idade certa na televisdo. Quer dizer que a gente ta aprendendo nos
ano errado, é? Se é errado a gente nunca que vai aprender certo, né? E... se 0 tempo certo passou...

[Professora E]: N&o pessoal... a gente aprende € ao longo da vida. Vocés aprenderam outras coisas
guando ndo tavam na escola e no BA [Brasil Alfabetizado]. A EJA, ela é o direito de vocés voltarem a
estudar. Se alfabetizar, se ‘letrar’, continuar a estudar.



Sujeitos da EJA: sujeitos do fracasso escolar?

“tenho um sonho de aprender a ler e a escrever,
j& que ndo aprendi na idade certa.”

O Artigo 37° da LDB, diz que “A educacdo de jovens e adultos serd destinada
agueles que néo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
meédio na idade prépria”. Trata-se de um publico ao qual foi negado o direito a educacao
durante a infancia e/ou adolescéncia, seja pela oferta irregular de vagas, seja pelas
condi¢cdes socioecondmicas desfavoraveis, que induzem ao mundo do trabalho
precocemente, ou pelas inadequacdes do/ao sistema de ensino. Este fator também nos
parece fundamental para compreender os altos indices de evasdo e repeténcia que
encontramos nas turmas de EJA, principalmente quando a desisténcia do aluno acontece
pelo que é entendido como fracasso escolar, sobretudo nos primeiros ciclos, diante de um
dificil processo de construcao da escrita.

Se pensarmos nos pilares da educacao publica brasileira, claramente influenciadas
pelo cientificismo e pela busca de uma homogeneidade que esmaga identidades
individuais, os estudantes com dificuldade de aprendizagem também assumem um lugar
de néo-sujeitos, fadados ao fracasso escolar e distantes do ideal de sujeito cartesiano®.
Importante destacar que o termo “fracasso escolar” € utilizado para uma referéncia ao
fracasso do individuo, pelo qual a escola e a propria sociedade se eximem de qualquer
responsabilidade, e o proprio sujeito se convence de sua centralidade nesse fracasso.

Inserido numa cultura de oralidade, o estudante chega a escola e se depara com
uma estrutura que nem sempre estd preparada para reconhecer e estimular suas
capacidades intelectuais. Diante da impossibilidade de adequacéo, pouco custa para esse
jovem ou adulto deixar a escola, ja que ele possui mecanismos consolidados de insercéo

em seu meio social, independente da cultura escolar. Na visdo de Senna,

Em boa parte, a histéria do fracasso escolar no Brasil construiu-se em paralelo
com a histéria do conceito social de sujeito das escolas publicas e dos
preconceitos que, quero crer, inconscientemente, o povo brasileiro tem desejado
perpetuar, dentro e fora da escola, por meio de inUmeros mecanismos de exclusédo
e banimento (2008, p.4).

As discussdes sobre as formas de marginacao do sujeito real da educacao publica,
assumem papel importante em nossas reflexdes por constituir-se fator de grande peso

para a evasao escolar. Sdo alunos que abandonam a escola para tempos depois

3 A ideia de sujeito cartesiano deriva-se do pensamento Racionalista inaugurado por René Descartes, que atribui a
Raz8o humana a capacidade exclusiva de conhecer e de estabelecer a Verdade. O Racionalismo coloca a Razdo numa
posicéo de centralidade, independente da experiéncia sensivel. Faz também suposi¢fes acerca de uma estrutura mental
inata, onde o pensamento é capaz de ser expresso a partir da linguagem.



retornarem aos seus bancos na Educacdo de Jovens e Adultos, com tracos de uma
cultura narrativa e ndo-cartesiana bem mais agucados.

“Se alfabetizar, se letrar...”

Em paralelo as tentativas de alfabetizar jovens e adultos, nos ultimos vinte anos
cresceram as discussdes sobre o processo de letramento. Essas discussdes tém
apontado, desde a década de 1990, para a importancia de se pensar a alfabetizacao sob
uma Otica que favoreca um reposicionamento da lingua escrita enquanto pratica social.
Para SENNA,

uma vez superado 0 conceito classico de alfabetizacdo (enquanto processo de
construcdo do codigo escrito), o letramento deve estar associado a um processo
decisério no qual o sujeito opta, conscientemente, por empregar estratégias
discursivas, ora mais, ora menos, associadas as condi¢cdes da fala ou da escrita
(2007, p. 56).

Trata-se de levar o jovem, o adulto e o idoso ao contato com préticas que incluem a
alfabetizacdo. Entretanto, para além do dominio do codigo alfabético, o letramento
abrange o processo de introducéo dos sujeitos as praticas da cultura escrita. Isso equivale
a dizer que se busca uma prética que supbe sujeitos em interacdo, no processo de
construcéo de sentido entre o mundo e a escrita.

Pensar nessa construcdo de sentido, a partir da pratica docente, nos parece
fundamental para considerar a pluralidade do sujeito real da EJA, para que junto da
sociedade, a escola néo reproduza e colabore para consolidar, ainda mais, conceitos de
incompeténcia intelectual. Estes sujeitos ndao podem ser colocados numa situacao de
marginalidade cultural, nem associados a estigmas, sobretudo se considerarmos que

vivemos numa sociedade onde as rela¢des foram constituidas nas tradi¢cdes orais.

Consideracdes finais

Na esfera atual, saber ler, escrever e utilizar os mecanismos da lingua para
potencializar a forma de enxergar e interagir no mundo, é essencial para a perspectiva da
educacéo inclusiva, jA que em uma sociedade vestida de ciéncia, 0 ndo dominio desses
mecanismos promove exclusdo e marginalizacdo. Quande se trata da EJA, esse quadro
se adensa, j& que, historicamente, esta modalidade de educacdo ndo é priorizada frente
outras politicas de governo, apesar de todas as lutas sociais que ha décadas a legitimam.
Isso se reflete com clareza no discurso governamental, que delimita “idade certa” para
uma pessoa dominar a leitura e a escrita, a0 mesmo tempo em que parece apontar 0os

gue estdo em situacdo de analfabetismo como a grande chaga que entrava o



“desenvolvimento” da nacdo, como nao-sujeitos da cultura escolar. Significa dizer que
cerca de 13,9 milhdes de brasileiros com mais de 15 anos séo invisibilizados, excluidos
do discurso oficial por ndo caberem em um padrao ideal de aluno, como preconiza a
I6gica cartesiana e a Razdo moderna universalizante.

Na esfera da escolarizacdo em si, nos ciclos da EJA, € importante trazer a tona que
0S mecanismos de banimento também se revelam na prépria escola, quando alunos
cursando o ensino regular sdo encaminhados a EJA no meio dos semestres letivos por
uma série de motivos que vao da dificuldade de aprendizagem a indisciplina. De modo
gue, ao invés de incluir, a propria escola segrega para harmonizar um lugar onde aquele
sujeito ndo cabe. Por isso ndo € absurda a ideia de que da base, que é a escola, ao outro
extremo, a das politicas publicas, a EJA continua associada a um estigma de fracasso
escolar e também de nao-lugar.

Tocar nesse ponto € essencial para se pensar no estimulo a continuidade da
escolaridade a partir de um projeto de letramento. E necesséario dar sentido &
alfabetizacdo/escolarizagcdo que ndo vai até o estudante para redimir ou curar, mas que
pode leva-lo a abrir-se e conhecer o universo do outro, um universo outro. Para isso é
essencial abracar metodologias e praticas educativas que considerem o ser, a realidade e
0 saber dessas pessoas gue trazem consigo um conhecimento vasto e diferenciado.

Uma atuacéo docente sensivel aos valores culturais e sociais dos sujeitos da EJA é
essencial para que seja possivel uma educacao ao longo de toda a vida. Acreditamos que
levando para esse sujeito real outra possibilidade de interagir com o mundo, provocando-
Ihe identidade, trazendo para a escola uma conexao direta com sua vida e sua cultura,
sem, no entanto, deixar de reconhecer seus modos de construir o conhecimento, as
préprias politicas de educacdo formal e inclusiva podem ser consolidadas, como a

continuacéo da escolaridade nos ciclos da Educacédo de Jovens e Adultos.
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