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Introducéo

O presente trabalho de pesquisa foi realizado como parte integrante das atividades
académicas das disciplinas de Estagio Docéncia do Curso de Graduacdo em
Ciéncias Sociais, da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard — UNIFESSPA,
Campus de Marabd, durante o ano letivo de 2013 e 2014, objetivando refletir sobre
os desafios da docéncia no ensino de sociologia, sendo as observacdes, coleta de
dados e reflexbes elaboradas a partir do exercicio de estagio docente em sala de
aula de turmas do ensino médio, acompanhando o ensino da disciplina de sociologia
em turmas de 1°, 2° e 3° do ensino médio na Escola Rio Tocantins — CAIC, num
bairro de periferia da cidade de Marab4, no Para.

A escola faz parte de um antigo projeto desenvolvido no governo de Fernando Collor
de Melo, no inicio da década de 1990, o CAIC (Centro de Apoio a Crianca e ao
Adolescente), e esta inserida em area marcada por condi¢cdes precarias no que diz
respeito a estrutura e servicos urbanos. O Projeto Politico Pedagdgico (2012 — 2014)
da escola Rio Tocantins CAIC, ao caracterizar a comunidade atendida, assinala
preocupacdes com a formacao dos estudantes, considerando a realidade social em
que vivem, percebido em passagens como essa: “(...) para que a aprendizagem seja
significativa, isto €, seja relevante para a vida do aluno, é importante que ela esteja
articulada com a sua realidade, com aquilo que € concreto, para, a partir dai,
acrescentar novos conhecimentos, ampliando suas informacdes, estimulando a
busca de novos conhecimentos rumo a autonomia intelectual. Neste sentido €
indispensavel que o professor conheca a realidade da comunidade em que a escola
esta inserida e, se possivel, a realidade individual do aluno, para que ele possa
propor uma aprendizagem eficaz através de um ensino que valorize e respeite a
histéria sociocultural de cada educando.” (Projeto Politico Pedagdgico 2012-2014,
CEEM Rio Tocantins CAIC).

A partir de reflexdes sobre curriculo (GIROUX, 1997) e estagio docéncia (LIMA e
PIMENTA, 2006), buscou-se analisar o conteudo-pratica do ensino de sociologia
(TOMAZI, 2010) e analisar as condi¢cdes que em que o socidlogo se faz professor



(DUBET, 1997) na tentativa de realizar processos de escolarizagédo para construgao
de aprendizagens significativas como postulam as teorias pedagdgicas criticas e 0

PPP da escola.

Tempos, Dindmicas, Praticas e Rela¢des Pedagdgicas no Ensino de Sociologia

Na escola Rio Tocantins as aulas de sociologia tém duracdo de 45 minutos e séo,
na maioria das vezes, muito cansativas e pouco produtivas. Embora observacdes
como o calor que faz nas salas de um prédio construido em concreto possam
parecer irrelevantes diante de outras questdes, é inegavel que o desconforto produz
um efeito desmobilizador dos alunos. Observam-se situacdes de sono dos alunos
durante a aula e o calor tornava bastante dificil a concentracdo nas atividades. Esse
desconforto produzia um efeito de letargia, alguns alunos chegavam mesmo a
cochilar, enquanto outros ficavam agitados, conversavam, se desconcentravam,
desenhavam nos cadernos e nao respondiam as perguntas que a professora fazia.
Nessa situacdo, a dinamica das aulas sobre o Estado Absolutista e as revolucdes
burguesas privilegiou por demais explanacdes abstratas e distantes da realidade dos
alunos. Duas aulas seguidas n&o foram suficientes para fazer com que eles
entendessem do que se tratava o tema. Entretanto, aulas que tinham como
discussédo o conceito de ideologia, usando como recursos pedagogicos pequenos
documentarios — Vida Maria e A historia das coisas -, musica — Ideologia, de Cazuza
-, uma apostila contendo um texto de Marilena Chaui sobre o assunto e o uso de
celulares para pesquisa dos conceitos ideologia e alienacdo; estas aulas
mobilizaram desde os alunos mais quietos da frente aos mais agitados do fundo da
sala e a participacdo nas discussdes foi bem maior que o normal.

A conclusao é que quanto mais proximo da realidade do estudante for o contetdo da
aula, mesmo em condi¢des adversas para realizagdo do estudo, mais facil é fazé-lo
entender e participar do debate, portanto, melhor rendimento tem a aula. Ao longo
da pesquisa observou-se que muitas aulas ndo foram concluidas. Alguns debates
lam para a aula seguinte, outros simplesmente ficavam sem conclusédo e um novo
tema era iniciado em uma nova aula. O tempo era curto, os alunos demoravam a se
organizar entre uma aula e outra e as vezes a professora perdia tempo chamando
atencdo de alunos, recebendo recados de coordenadores e secretarias, dentre

outras situacdes que diminuem o tempo de aula.



Existem tensdes na relacdo entre professores e alunos. Por parte dos alunos,
ocorre principalmente por uma “ma vontade quanto as aulas”, indiferenca quanto a
presenca da professora e em uma espécie de receio a figura de autoridade que o
professor, de modo geral, suscita, fazendo com que a participacdo dos alunos seja,
muitas vezes, timida e insegura. Por parte da professora, a tensdo se da com as
ameacas a reprovacao e dependéncia, em relacdo a nota de provas e de atividades
de perguntas e respostas ndo entregues pelos alunos. Mas essa tensao também é
quebrada com brincadeiras e piadas, incentivando os alunos a falarem, perguntando
de suas vidas, contando, a propria professora, historias e acontecimentos pessoais,
fazendo relagdo com os contetdos de aula. Os alunos demonstram interesse por
essas histérias e parecem gostar de contar as suas proprias, desde que o clima seja
descontraido e ndo avaliativo. E a forma que a professora encontra de “seduzir’ a
turma e é também um modo de “jogar” com os alunos (Dubet, 1997). E possivel
perceber nesse contexto que a professora esta, de certa forma, sendo determinada
pela préatica pedagodgica institucionalizada, mas também a estd determinando,
adotando seus proprios metodos reflexivos e criticos - acdo pedagodgica - para o
enfrentamento do cotidiano em sala de aula (SACRISTAN, 1999 in PIMENTA e
LIMA, 2006).

A cidadania escolar é um dos pontos mais tocados pelo Projeto Politico
Pedagogico da escola. Na pratica, ndo ha uma cidadania no nivel da escola como
esfera publica democratica (GIROUX, 1998), ou seja, que envolva a participacao de
alunos, professores e demais membros da comunidade na constru¢do de principios
e praticas sociais democraticas através do debate, didlogo e troca de opinides. O
gue se chama desenvolvimento ou formacao da cidadania no PPP € a construcéo de
pessoas autbnomas, criticas e conectadas com a realidade social, politica e
econdmica que as cercam, capazes de reconhecer a si mesmos como sujeitos de
suas historias. As aulas de Sociologia sdo espacos de exceléncia para essa
formacdo, pela natureza da disciplina e das discussfes suscitadas por ela. O livro
didatico de Sociologia para o Ensino Médio oferece um programa que possibilita a
reflexdo e debate nessa dimenséo da cidadania, mas nem sempre essa perspectiva
é vislumbrada em sala de aula. O que ocorre é o solapamento das discussdes mais
“primarias”, como “o individuo”, “a sociedade”, “o papel da Sociologia” e a propria
“cidadania”, em favor do acumulo de conteddo. Muitas vezes a promoc¢do da

cidadania pela escola fica por conta do oferecimento de servicos basicos a que a



populacdo desprovida de muitos de seus direitos ndo tem acesso e a criagdo de
projetos ditos de “inclusdo”, como os voltados para os esportes. Sao eles o Projeto
de Judd: Vencendo a violéncia e o Projeto de Basquete, que tém cunho social e sao
voltados para toda a comunidade do entorno, alunos da escola ou néo.
Considerando as condi¢gOes concretas em sala, as dificuldades e o tempo dedicado
em sala e planejamento escolar, at¢é mesmo a falta de remuneracdo adequada —
principalmente pelo fato de que professores costumam dar aulas em dois ou trés
turnos por dia para conseguir um bom salario -, penso que nédo é impossivel uma
pratica pedagdgica em que o professor seja critico-reflexivo, mas se torna muito
dificil e desestimulante tentar fazer pesquisa, nos termos a que se esta acostumado
no ambito académico, e mesmo desenvolver projetos de pesquisa com os alunos na
escola. Por outro lado, considerando a ndo dicotomia entre teoria e pratica, para ser
um professor critico-reflexivo, o dia a dia, a experiéncia e a reflexdo sobre a
profissdo contam muito se 0 que estiver em perspectiva for o desenvolvimento de
uma educacdo emancipadora e a autonomia intelectual dos estudantes — que
necessita de professores intelectuais. E preciso que os professores reflitam sobre o
significado social, cultural e humano da sua atuagao profissional, o que a formacao
na universidade permite a partir de inUmeras teorias em seus curriculos.

A comunidade escolar (professores, coordenadores pedagdgicos, diretores) precisa
continuar fomentando esse debate, inclusive em programas que tenham como intuito
a formacéo de professores como intelectuais. A observacéo participante, como nos
esclarece Dubet (1997), fica comprometida durante as aulas, mas ha inumeras
outras formas de fazer pesquisa e de formar professores critico-reflexivos e, é claro,
isso ndo depende somente desses profissionais, mas de todo o sistema escolar,

passando pelo curriculo.

Considerac0Oes Finais

As aulas de Sociologia no Ensino Médio séo, por vezes, tedricas demais e nem
sempre cumprem seu papel na escola. Cabe a critica de Francois Dubet sobre a
necessidade de “primarizar’ a escola, de uma pedagogia de repeticdo ao invés de
acumulacao, ja que o acumulo de conteudo é falho e os alunos acabam acumulando
somente lacunas, o que gera um ciclo de insatisfacdo em relacdo ao colégio, de falta

de sentido em relacdo a educacéao, ao aprendizado e as disciplinas.



Se 0 ambiente escolar como um todo e a sala de aula, especialmente, fossem mais
“reais” para o aluno, se ela fosse mais préxima da realidade em que ele vive e da
forma como pensa, o0 ensino de sociologia seria mais significativo. Nao € o conteudo
tedrico em si que interessa para esses estudantes, mas, sobretudo o que a
Sociologia pode oferecer para a reflexdo e percepgcao de si mesmos e do mundo em
gue vivem - inclusive a prépria escola. O professor de Sociologia, mais do que
qualquer outro, tem essa tarefa, que se transforma numa possibilidade e tanto de
desenvolvimento e formacéo integral do aluno, de sua autonomia e cidadania.

E claro que a responsabilidade das falhas ndo deve cair sobre os professores, ja que
0 problema da escola é estrutural, ou conjuntural, e assim como existe uma fic¢éo
sobre o aluno como um ideal (Dubet, 1997), também existe uma ficcdo sobre o
professor e mesmo sobre a escola. Sobre o professor pesam todos os problemas e
dificuldades que ocorrem em sala de aula e na relagdo ensino-aprendizagem. Se,
por um lado, a escola nunca estara ausente de problemas, por outro lado, ndo é
justo fazer criticas a escola, ao sistema de ensino, a sociedade de modo geral e até
aos professores e alunos, sem que se aponte ou que pelo menos se esboce saidas
ou possibilidades para a situagao da educacgéo. As indicagdes apontadas por Dubet
e Giroux sdo ao mesmo tempo simples e complexas, mas de muita importancia: a
“primarizacdo” do ensino e a transformacdo da escola em esfera puablica
democratica, duas “solucfes” bastante viaveis nas aulas de Sociologia, disciplina
que pode servir, inclusive, como porta de entrada para outras transformacdes da

escola.
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