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Introducéo

Historicamente o Brasil possui um sistema educacional pensado e
sistematizado em uma perspectiva de dominacao politica, econémica e cultural das
massas populares. Sem duvida a Educagéo de Jovens e Adultos ( EJA ) ocupa uma
das posi¢coes menos privilegiadas nessa realidade, por se tratar de uma reparagao
na vida escolar de jovens e adultos, em geral, de origens populares, que por
questdes sociais multiplas, como a necessidade de ingressar muito cedo no mundo
do trabalho, ndo conseguiram cumprir seu ciclo escolar no tempo sugerido e
adequado. Para nortear as discursdes a cerca do EJA, debrucaremos o olhar para o
codigo maximo brasileiro que legisla e define o conceito do referido objeto analisado.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB 9394/96), em seu artigo 37°
§1°

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
gue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades

educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Portanto, os cidaddos que necessitam frequentar as salas de aulas dos
sistemas de ensino estaduais que oferecem essa modalidade educacional s&o
agueles que, dentro de uma logica escolar meritocrata, foram incompetentes (tendo
ou ndo um bom motivo) para alcangarem o0 grau minimo necessario para insercao
minimamente reconhecida no mercado de trabalho formal. Dizemos isso, pois
durante a nossa experiéncia de observacdo este discurso de objetivacdo dos
individuos esteve presente nas representacfes sociais dos professores, mestres

daqueles discentes.
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O ensino de Histéria, ou seja, a pratica pedagogica e o conteudo dessa
disciplina foram os objetivos que fundamentaram o periodo de trés meses que
passamos observando, analisando, e experimentando o cotidiano da sala de aula
das turmas do 2° ano — A e 3° ano — A no periodo noturno. No mundo
contemporaneo fundamentado no presentismo, na novidade e diversidade o desafio
€ ainda maior, pois,

Discutir o ensino de historia, hoje, é pensar os processos formativos que se
desenvolvem nos diversos espagos, € pensar fontes e formas de educar

cidaddos, numa sociedade complexa marcada por diferencas e
desigualdades. ( Fonseca, 2003, p.15)

Essa vivéncia foi construida em uma Escola de Referéncia do Ensino Médio
do Estado de Pernambuco ( EREM ), localizada no bairro do Engenho do Meio,

periferia da capital, Recife.
Metodologia

O método de pesquisa norteador desse trabalho foi a observacao participante.
Sendo estes escritos 0 resultado de um estagio docente que se fundamenta na
angariacao de experiéncia pratica, inicialmente observando a atuagao profissional de
um sujeito mais experiente e posteriormente lancando-se na docéncia
supervisionada, cabia-nos a priori, observar e analisar os dados resultantes de tal
método que contou paralelamente com o auxilio de um caderno de bordo,

possibilitando a aplicacdo da andlise de conteudo.

Servindo como embasamento tedrico para a aplicagdo da observacéo

participante foram utilizados Schwartz & Schwartz que assim afirmam

Definimos observacgéo participante como um processo pelo qual mantém-se
a presenca do observador numa situacdo social, com a finalidade de
realizar uma investigacao cientifica. O observador esta em relacdo face a
face com os observados e, ao participar da vida deles, no seu cenario
cultural, colhe dados. Assim o observador é parte do contexto sob
observacdo, ao mesmo tempo modificando e sendo modificado por este
contexto” (1955, 355).

Nesse sentido, a utilizacdo da observacao foi também um processo de auto
formacdo, possibitando a insercdo ao campo de pesquisa, nesse caso, também de
trabalho, o futuro professor garante a construcdo de sua identidade docente.

Servindo como fundamentacdo para a aplicacdo da andlise dos dados foi



utilizado Laurence Bardin (2011) — e, dentre as varias possibilidades para realiza-la,
foi eleita a analise tematica categorial que possuem as seguintes etapas: a pré-
analise; a exploragdo do material, e o tratamento dos resultados obtidos e

interpretacao.
Resultados e Discussao

As descobertas das salas de aulas, através dos estagios supervisionados é
exercicio fundamental na construcéo profissional do futuro professor. A partir dele
abrem-se novos horizontes a cerca da pratica pedagogica. E no campo de trabalho
que percebemos a aplicacdo real daquilo que Tardif (2014) chama de saberes
experienciais. Para o autor sdo esses saberes que filtram, ddo validade e julgam
todos os outros saberes que compdem o profissional da docéncia, portanto a
aplicacdo em sala de aula dos saberes conteudinais, impostos verticalmente sobre o

professor pela a academia passam pelo crivo da experiéncia docente.

Fundamentados pelo olhar do conceito — saberes experienciais - do autor
canadense fomos para o campo de observacdo construir nossas primeiras
experiéncias no espaco privilegiado para o fazer docente. A necessidade de
obtencado da titulacdo em nivel médio dialoga com a legitimidade dada pela escola
moderna (KANT, 2006) e incorporada pelo mundo de producdo capitalista, onde
somente individuos com formacdo minima no Ensino Médio conseguem acesso a
espacos de trabalho formais. A andlise do espaco de pesquisa foi calcada em

Entender por Campo, na pesquisa qualitativa, o recorte espacial que

corresponde a abrangéncia, em termos empiricos, do recorte tedrico
correspondente ao objeto da investigacdo. (Minayo, 2000, p. 105).

A experiéncia nas salas de aula do EJA pré-supdem algumas dificuldades
esteredtipadas, como, cansaco dos alunos/trabalhadores, desinteresse pelos
conteudos e evasao escolar. A nossa observacdo através de uma perspectiva de
analise qualitativa, pode experienciar situacdes-problemas mais complexas do que

agueles pré-supostos iniciais.

O corpo discente da instituicAo observada apresentava caracteristicas de
interesse auténtico pela disciplina de Historia e, sobretudo, pelas discurssbes que a
mesma poderia suscitar. O que mais surpreendeu, no entanto foi o desinteresse

percebido no professor regente das aulas que aqui trataremos pelas iniciais por



guestbes éticas inerentes a pratica de pesquisa. O educador F.E.C formado em
sociologia, com mais de 15 anos de magistério acredita ser “inutil dedicar-se para
ensinar a esses alunos da noite”. A pratica observada revela um tradicionalismo que
nao corrobora com as teorias pedagodgicas mais progressistas como a pedagogia da
libertacdo ( FREIRE, 1969 ). Os recursos didaticos ficavam restritos a lousa e pincel
para quadro brando e o livro didatico era o Unico embasamento conteudinal
utilizado. As discussfGes mostravam-se rasteiras e ndo possuiam intencdo de

desenvolver um espirito critico entre os estudantes.

A justificativa para tal pratica era realizada em espacos de convivéncia
informal do professorado, como por exémplo a sala dos professores. Para Tardif (
2014 ) os docentes ao trocarem experiéncias contribuem para formacao dos seus
pares, através da construcao de discursos que através da repeticdo naturalizam-se
como verdades. Nesse sentido, podemos afirmar que naquele ambiente formador de
professores o discurso hegemonico era o de que “os alunos ndo querem nada e néo
teriam condicdes de construir um conhecimento mais elaborado por serem

trabalhadores e estarem fora de faixa”.

Em uma relacdo de poder hierarquica os professores formadores podem
influenciar negativamente o olhar do estagiario para a relacdo do
ensino/aprendizagem em especial no contexto do EJA. Através de um processo de

subjetivacao é possivel criar vicios e preconceitos nos futuros mestres.

Durante cerca de trés meses de observacdo participante (SCHWARTZ &
SCHWARTZ, 1935) foi perceptivel a repeticdo cotidiana das caracteristicas
descritas. Para além do objetivo inical de desenvolver um relatério para a disciplina
obrigatéria no curso de licenciatura em Historia da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) essa rapida experiéncia apresentada serviu para o
esclarecimento de que o processo educativo é amplo, dinAmico e complexo e nao
deve ser simplificado a idéias esteredtipadas, construtoras de pré-conceitos que se

tornam sensos comuns e ofuscam as verdadeiras raizes dos problemas.
Concluséo

Nesse breve relato espera-se chamar atencdo para um grave problema na
pratica educacional — culpabilizacdo do estudante. Uma nogéo rasteira e comum



entre os professores justificadora do insucesso profissional. Orinundas de préticas
pedagdgicas conservadoras muitos docentes escondem seu cansaco, sua
insatisfacdo, sua desvalorizacdo social e financeira e consequentemente seu mau

rendimento profissional na acusacéo de incompeténcia aos alunos.

Em turmas do EJA verificou-se que praticas como essas sdo ainda mais
recorrentes, justamente pelo pressuposto de incapacidade desse estudante devido a

seu atraso escolar e condicdo comum de trabalhador diurno.

Também sdo notaveis 0s impactos que tais discursos de professores mais
experientes podem provocar no candidato a docéncia, que por estar em processo de
formacdo inicial € seduzido por estas falas de poder e verdade inerentes ao status
da experiéncia. E preciso, portanto, ampliacdo de pesquisas que possam apontar
acbes minimizadoras desses graves problemas vivenciados no processo da

observacédo aqui descrita.
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