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1 INTRODUCAO

De acordo com a maioria dos documentos oficiais voltados para a escola
bésica, uma das principais fun¢des do Ensino fundamental e médio € formar leitores.
Desde as Uultimas décadas do século XX, inUmeras pesquisas no Brasil tém
analisado e discutido questdes relacionadas ao processo de formacéo de leitores na
escola. Dentre esses estudos, destacam-se ainda hoje pelas relevantes reflexdes,
sobretudo no que diz respeito a abordagem do texto literario, o estudo de Rocco
Literatura e ensino: uma problematica (1981); Chiappini em A invasao da Catedral:
literatura e ensino em debate (1983); Aguiar e Bordini (1988) Literatura: a formacgao
de leitores- alternativas metodolégicas. Mais recentemente, destacamos o estudo de
Luzia de Maria, intitulado leitura & Colheita: livros, leituras e formacéo de leitores
(2008). A partir destas pesquisas, muitas teses, dissertacdes e artigos vém sendo
produzidos no pais sobre como se da o processo de formacao de leitores na escola.

Paralelo a estes estudos, deparamo-nos como aluna do curso de Letras,
durante os estagios no ensino fundamental e médio, com uma realidade de
ensino/aprendizagem cujas propostas metodolégicas pouco ou quase nhada
contribuem para a formacéo dos leitores.

Diante deste descompasso, este trabalho ira discorrer e refletir acerca da

proposta metodologica observada num intervalo de tempo de 2 meses (de 16 de
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abril a 11 de junho de 2014) durante a experiéncia de monitoramento das aulas de

literatura em turmas do Ensino Médio, realizadas numa escola da rede estadual da
cidade de Campina Grande, Paraiba, como exigéncia do Curso de Letras da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) para o cumprimento do componente
curricular de Estagio Supervisionado Ill. Tendo como principal objetivo lancar um
olhar critico sob o processo de ensino/aprendizagem no que diz respeito as praticas
de leitura em sala de aula, tomando por base o0 que apontam os documentos oficiais
como as Orientacdes para o Ensino Médio (OCEM), Zilberman (2009), Maria (2008),
Pennac (1993), dentre outros. Também sera abordada a importancia do estagio
supervisionado para a formagdo docente, pois é neste momento que o aluno da
universidade entra em contato com o ambiente escolar e pode contrapor as teorias

que sao debatidas no contexto académico a realidade da sala de aula.

2 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO MEDIO E A FORMACAO DO
PROFESSOR DE LITERATURA: TEORIA E PRATICA EM DIALOGO

Como ja determina o Art. 1° da Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008, o
estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e a
contextualizacao curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a vida
cidada e para o trabalho. Ele é de fundamental importancia para a formagdo do
futuro profissional, jA que propicia o contato direto com a atividade que este ira
desenvolver ao sair da universidade, podendo, assim, durante este periodo aliar a
teoria até entdo aprendida a pratica real da vida docente, a sala de aula, como exige
0 Art. 1° da Lei n°® 12.014, de 6 de agosto de 2009, para considerar alguém como um
profissional da educacéao.

E foi a partir desta experiéncia vivida durante o estagio que pudemos
perceber o qudo probleméatico esta o ensino de literatura no que tange a sua funcéo
de formar leitores. Apesar da preocupacgdo unanime de todos os envolvidos com a
educacdo em relacdo a questdo da formacéo leitora dos estudantes, considerada
imprescindivel no contexto educacional e social, afinal, como a leitura e a escola tém
uma relacdo de dependéncia, “a crise da leitura é igualmente uma crise da escola”

(ZILBERMAN, 2009, p. 18), o trabalho na sala de aula revela a necessidade de um




olhar mais acurado para a questdo de como vem se dando o processo de formacao

de leitores na escola.

Em decorréncia disto, buscam-se vertiginosamente alternativas que auxiliem
nas praticas de ensino/aprendizagem que favorecam a formacéao leitora, mas como
diz Pennac (1993, p. 13) “o verbo ler ndo suporta imperativo”, e quando se analisa
as aulas de literatura percebe-se que € exatamente neste modo que os professores
0 conjugam, quando o fazem. No caso da experiéncia que vivenciamos no estagio,
as aulas incentivavam a “decoreba” em vez da leitura de textos e obras. O livro
didatico ndo era utilizado, mas era como se o fosse, pois disponibilizava-se para os
alunos coépias impressas, que exerciam a mesma funcdo com breves resumos de
textos literarios assim como da biografia dos autores. Dispunham em seu corpo o
que é criticado por Guimardes (2012) sobre os livros didaticos: a priorizacdo do
estudo das “Escolas literarias” e suas principais caracteristicas; o contexto historico
e as mais importantes obras da época, que sdo apresentados como coisas
dissociadas, sem esquecer, claro, que sao listados os principais autores e
apresentadas suas biografias.

A leitura, que € nosso enfoque aqui, era realizada, exclusivamente pela
utilizacdo de fragmentos de textos ou resumos de livros, tendo como objetivo a
atribuicdo de uma nota, isto é, com fins avaliativos, sob a justificativa de que se tem
pouco tempo em sala de aula para se ler uma obra completa ou que se for pedido
aos alunos que leiam em casa, ndo o fardo. Para se garantir o acesso do aluno aos
conhecimentos considerados necessarios para o cumprimento do que determina o
"plano curricular" e, que serdo necessarios para a realizacdo dos vestibulares, tal

proposta era concebida pela professora da turma como a mais condizente.

3 ALTERNATIVAS PARA O ENSINO DE LITERATURA

A nosso ver, o caminho para a formacao dos leitores na escola deve
encaminhar-se por uma direcdo bem diferente da observada durante o periodo de
estagio. Conforme refletem e apontam os estudiosos da area de ensino da leitura e
da literatura, deve-se inicialmente repensar a concepcao de leitura e de leitor, dentre
outras que o espaco resumido deste artigo nao nos permite discutir por hora.




Segundo Maria (2008, p. 51), uma proposta comprometida com a formacgao

do leitor deve tomar a leitura "que nasce do horizonte de um compromisso politico™:

Uma leitura que ndo apenas oferega respostas ao homem sobre sua propria
realidade, mas que também instigue-o a colocar-se questbes e o
instrumente na busca de respostas e solu¢des; uma leitura que desinstale o
homem da placidez e da acomodacdo e ao mesmo tempo seja capaz de
torna-lo melhor. Melhor em sua relagdo com os outros, em sua relagdo com
0 meio, em sua relacdo consigo mesmo. Melhor no sentido de melhor
praticar a sua "humanidade" (p. 51).

Maria (2008, p. 52) lembra-nos, ainda, que é importante que “o processo de
formacéo de leitores ndo se confunda com o estudo da literatura”, ou seja, que néo
se limite a grandes obras, meticulosas analises, que também se leve em
consideracdo o aluno, o que pode interessa-lo, pois, apesar de saber-se da riqueza
das obras consagradas, ndo se pode desmerecer outras leituras que podem ser tao
produtivas quanto aquelas que estdo no canone. A autora fala que importa mais
encontrar um texto que agrade ao leitor iniciante que obriga-lo a ler tal livro até o
final. Uma alternativa, como aponta Freitas (2005), pode ser o texto digital, que
circula pelos meios virtuais, tendo como suporte a tela do computador, ele é de facil
acesso ao aluno e, através de um planejamento adequado pode sair do papel de
vildo e se tornar um meio eficaz de letramento.

O francés Daniel Pennac (1993), que aborda, primordialmente, a questdo da
conquista do leitor, do partir da “ndo-obrigacdo”, defende que o leitor ndo se forma
por imposicdes, antes de ser um professor de literatura, o educador precisa ser um
contador de historias, instigando no aluno a vontade de saber mais sobre o enredo
de uma obra. Para Pennac, |é-se, primeiramente, pelo prazer, depois de conquistado
o leitor, é que se vai partir para o desenvolvimento da criticidade acerca daquilo que

se |é.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Como foi possivel perceber a partir das reflexdes sobre a vivéncia no estagio,
nao € um trabalho facil trabalhar a leitura literaria e, ao mesmo tempo, fazer com que
os alunos se tornem leitores, agindo efetivamente sobre aquilo que leem, mas com

base na reflexdo dos teoricos apresentados, é possivel, cabendo a cada professor




questionar qual (ais) proposta(s) metodoldgica(s) contribui (em) para a formacéo dos
leitores? Mas para isto ele precisa repensar as concepg¢des acerca da leitura, do
leitor e da prépria literatura. Também foi possivel perceber que a experiéncia de
estagio para futuros profissionais, docentes, neste caso especifico, € de extrema
importancia para sua formacdo, pois € um momento rico que permite, além do
contato direto com a funcdo de docente, reflexfes acerca da relacao teoria/pratica.
Aos professores, sejam aqueles que exercem a profissdo ha muito tempo, sejam
agueles que estdo na graduacédo, cabe aqui enfatizar a necessidade de nunca parar
de estudar, pois s6 quando tornar a sala de aula o seu campo de pesquisa,

encontrara as respostas que procuram.
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